Bloque 1: Inicio del viaje investigativo.




Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Capitulol: La partida.

Un docente presume eternidad.
Nunca se puede decir dénde cesa su influencia.

Henry Adams.

1. Como llegué al tema por investigar.

Al comienzo de este viaje intenso, por las viven@ae implica iniciar una tesis, y
extenso, por el tiempo de dedicacion que conlleamsiderando en esta mencion
temporal del trabajo, tanto al tiempo interno coahcexterno, real y tangible, juzgo
valioso sefialar algunos caminos transitados ynlesciones de origen que me llevaron
a dirimir entre un tema de la realidad educativagobre otros, también presentes en mi
mesa plena de intenciones por investigar. El amajaminicial sobre el que se
estructuran los pareceres sobre la tesis, son@ondntes para la toma de decisiones.
En mi caso, la eleccion proviene tanto del camp@mente tedrico, como el del
resultante de la experiencia profesional acumul@danir aquella temética que emerge
por sobre otras y saber interpretarme como invadbiga, escuchar ese interés personal
que queda demarcado en un tema, mas que en a@ogn groceso importante en el
inicio. Abordar, tratar, escuchar, vivir e intentaportar a través de mi pequefia
contribucién, como es una tesis doctoral, al vaatapo de conocimiento del que brota
esa tematica sugerente de ser investigada, edmsafio que tenia por delante.

1.1. El lugar fisico y emocional de la partida.

Habiendo muchos rios de intereses que fluyen poémahito educativo, hay que

seleccionar el que dard mayor fuerza al tema edgoGionsidero que las vertientes que
dan cauce al rio son varias. En un principio, ¢a espacio geografico imaginario hay
dos rios principales que fluyen, con fuerza y chpdgpios. Uno, es el marco tedrico de
referencia, la bibliografia consultada, que otgrgsicionamientos y armazones tedricas
necesarias para cualquier construccion. Tambiéartdsulos de reciente aparicion, las
conferencias de investigadores en areas educabivas,tesis referidas al tema, revistas

de indole educativa, documentos a nivel internatjoentre otras fuentes, son
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elementos que sustentan tedricamente y orientapaatas de accién conjunta hacia

metas comunes en la construccion de la tesis.

El segundo, es un rio con caudal intenso que temduerza y en sus aguas primeras, el
interés que despierta un tema, secundado por tlaribisvital que empuja a seguir y
fundamentalmente a investigar en un sector deakdesl social educativa que ejerce
una atraccion fuerte de ser explorada y mejorasiaunherables son los afluentes y
contactos de estos dos rios.

La formacién en la investigacion, tanto en el matebdoctorado como fuera de é€l, son
espacios de trabajo que incrementan los andanmoscinientos y sentires hacia la
resolucion del tema. Claro que en este procesoodstraiccion, los rios empiezan y
necesariamente filtran aguas en ambos sentidds,ldilo, de lo tedrico, a lo vivencial
practico, volitivo y viceversa. En mi caso, apety un recorrido iniciado, que
supongo se vera aumentado, reducido y mejoradoidaél de veces.

Como experiencia vital, la ensefianza se me presmme un motor constante de
accion, reflexion y mejora sobre la accion. Corareinte, mi experiencia, mas de
veinte afos en la docencia, ejercidos en diferamtedes del sistema educativo, hace
gue me posicione claramente en el espacio de lastigas de ensefanza, en la
didactica, en el saber docente, en las formas geranée dichas practicas y saberes y
de resolver las cuestiones inherentes a la formaxidial del profesorado.

Dentro de este trayecto experiencial, me he ded@upe como profesora en la
formacion inicial del profesorado, dentro del Psoi@do de Educacion Infantil, en los
tres cursos que dura dicha formacién en Argentifembién, he ejercido como
profesora de lo que se denomiRe&acticas y Residenciapara el tercer afio de la
Formacion Inicial del Profesorado de Primaria. Adenposeo la experiencia en forma
directa de haber trabajado como maestra de gradwm maestra recuperadora y como
orientadora educacional en diversos centros ddagstan primaria. En el marco de la
reforma educativa iniciada en la Republica Argentm partir del afio 1995, he
desarrollado varias tareas en diversos cursos idecpmnamiento docente, dentro del
ambito de la formacién permanente del profesoradanabito universitario, en el nivel
primario, secundario y superior. He trabajado calimectora de estudios en un centro

de ensefianza secundaria durante mas de cinco Rdio$ expuesto, el tema de la
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formacion de los docentes es una tematica que etespni interés y en el que poseo
experiencia, tanto en su formacion inicial, comoegériranscurso del ejercicio de la
docencia. Continuando con el relato de mi trayectmrofesional, existe otra area en la
gue me he desempefiado, es la de editora de testmdams, esto me permitid
aproximarme, a la tematica de los materiales dict&ctdesde el lugar mismo de su
confeccion, sus posibles utilizaciones en la redlidlel aula y sus fundamentos

pedagogicos.

Es en el marco de la Maestria en Didactica queesponde a los estudios de postgrado
(Tercer ciclo) en la Facultad de Filosofia y Letdesla Universidad de Buenos Aires,
donde me involucré en temas relacionados con ta®l@gias educativas. Otro aporte
en esta direccion fue una estancia de cinco mesda &niversitat de Barcelona,
especificamente dentro de ella, en el Laborat@idddios Interactivos, dirigido por el
Dr. Antonio Bartolomé y Pina y perteneciente en esenento al Departamento de
Didactica y Organizacion Educativa, estancia obi@nmediante una beca de la
Generalidad de Catalufia. Alli es donde me involearé@n proyecto de inclusion de los
ordenadores a la realidad de las aulas, comoR®gecto Grimm y en el transcurso de
esta estancia, realicé una investigacion relacemraah el andlisis didactico de las
imagenes presentes en los textos escolares.

Hasta ese momento, permanecian en mi, disociadasitEreses entre los materiales
didacticos, la utilizacion de ordenadores al sévide la docencia, la formacion del
profesorado, y la Tecnologia Educativa como canmgeater pedagdgico. Nada mejor
que la propia experiencia, referida a mis aproxiores a la tematica de las Tecnologia
Educativa para poder entender al otro y a travéa dmpatia identificarse, solidarizarse
y mostrar el camino que uno siguié en una situasidrlar, para mejorarlo.

Volviendo a analizar mi biografia formativa comalpgoga, descubro que a pesar de
existir como asignatura de caracter optativo “Témgia Educativa” en la Universidad
de Buenos Aires, no la habia elegido como tal ecarrera de grado (Licenciatura en
Ciencias de la Educacion), iSi a mi lo que me ést@ba era ensefiar y mejorar
didacticamente! La tecnologia resonaba en mi imtexiconductismo, a pedagogia por
conductas observables, y a maquinas de ensefarymaslalejado de mi concepcion de

aprendizaje y por ende, de ensefianza. Luego “dé§cgbe la Tecnologia Educativa
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no eran solo artefactos y que mucho menos unarhiemta condiciona la concepcion
de ensefianza, sino lo contrario. A su vez, losnadieres estaban alli, “al lado de las
aulas”, ¢Como hacer para que entren en ellas? dafoentalmente, ¢Para qué? Los
educadores y educadoras no podiamos manteneemos & esta realidad.

Estaba aproximandome a un tema, pero era necesalis fines de la presente
investigacion, que me abocase al estudio de unosdeiveles del sistema educativo,
para poder abordarlo con detenimiento.

Es el nivel de escolaridad primaria, el que hecegd@ado para el desarrollo de la tesis,
ya que tiene para mi, un rasgo interesante québilta e manera cualitativamente
diferente al nivel secundario, a pesar de contar e&periencia docente en ambos
niveles. La ensefianza primaria conserva en el totimtora, la mirada global del grupo,
de los aprendizajes, la percepcion de su evoluwmém grupo de aprendizaje, es en esta
percepcion que se conjugan la mayoria de las Vesiajue intervienen en el acto de
ensefianza. Las relacionadas con las conductas daj&ios que aprenden, incluso de la
conducta entendida como el comportamiento espefalteirada puesta en la intenciéon
de conocer a las personas no solo a través dengumiento académico en una parcela
de saber limitada, sino al individuo, al sujetolagpersona que tienen delante. Soy
consciente de que puede parecer pretencioso desgarlos maestros y maestras de
primaria tales cualidades, pero a través de mi rexpea docente he encontrado
notables diferencias en el nivel primario con respal secundario, por ejemplo, en
relacion a la comprension global del acto de ens&f@manera que, podria sintetizar
muy esquematicamente, que mientras en los primekisgte una tendencia a la
percepcion total, en los segundos corresponde a&aspo disciplinar. Por estos
motivos, creo que es interesante averiguar, sonthekagar, esclarecer, si se modifica o
no la formacién inicial de los docentes de primatiavistas a los cambios sociales y

educativos, y de qué modo.

Al ponerme en contacto en Argentina en el nivel qigedesempefiaba, es decir, en la
formacion inicial del profesorado, luego de ampliair vision sobre la tecnologia, a
través de bibliografia y de conocer experimentatmesiras formas de entenderla,
intenté impregnar de algunos conocimientos proveesgede este campo a mi labor,

(Tecnologias en el ambito educativo) intentandoeditarlo en el ambito de la
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administracion regional, en principio y luego eraeibito institucional. (La asignatura
Tecnologia Educativano figuraba en los curriculums de formacion de istago).
Fueron intentos fallidos. Adn, los pequefios empreiethtos que sugeri en el Instituto
de Formacién del Profesorado donde trabajaba, gaguotaba con el “hard” suficiente,
la aparatologia necesaria tanto para el trabaguks con los nifios en el nivel infantil y
primario, como en el correspondiente a la formacd® profesorado, pero las
consabidas resistencias de algunos directivos yerdes pudieron mas hasta
transformarlo en desinterés. ¢Por qué tales resiag? No es objetivo de este trabajo
buscar responsables, ni caer en facilismos takr® greo que la clave estaria en la
formacion de los docentes. Conozco la existencisalas de ordenadores sin uso,
cerradas con llave en escuelas publicas perifégnas provincia de Buenos Aires y
esto, me anima a plantear la importancia de corasigd contexto social y humano de
las innovaciones educativas. Salas instauradaslgeto de la reforma de las leyes de
educacién y su correlato en el curriculum, guenh@gstros desconocian y temian a su
uso.

Mi insercion en el campo educativo en Catalufiaa@es de la estancia realizada en la
Universitat de Barcelona primero, y en la incorpama dentro del Doctorado, después,
me aproximaron a la problemética de la TecnologiacBktiva y a su matiz particular en
el marco de este nuevo escenario economico, lust@eografico y cultural.

La experiencia que ya poseia como docente se tmintsementada por la experiencia
especifica en el area, en mi desarrollo profesienala Universitat de Barcelona, por
pertenecer y trabajar dentro del grupo de invesitigaconsolidado FINT (Formacion
Innovacion y Nuevas Tecnologias) y a través de hmea de colaboracion en la
investigacion y la docencia desarrollar los crédjcacticos de las asignaturas Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacién en la FacdéaBormaciéon del Profesorado y en
la asignatura Tecnologia Educativa en la Faculea®edagogia junto a la Dra. Juana
Maria Sancho Gil. Posteriormente, por acceder @ srale concurso docente en el
Departamento de Didactica y Organizacion Educatwvayna plaza de profesora
colaboradora en el que me desempefio actualmentgayés del cual trabajo como
docente en las asignaturas de Nuevas Tecnologiisadas a la Educacién en la
Facultad de Formacion del Profesorado y de TecimlBgucativa en la Facultad de

Pedagogia.
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Asi como también en los proyectos de investigagiddesarrollo en los que he
participado y participo, el proyectDisefio, desarrollo y evaluacion de un sistema
multimedia para dar sentido a la informaci@dUDSI) y promover nuevos entornos de
aprendizaje, correspondiente alPrograma Sectorial de Promocion General del
Conocimiento del Ministerio de Educacion, CulturBegporte. El proyect& CHOOL+
mas que una plataforma informatica para constrairelscuela del mafangentro del
marco IST de la Comunidad Europea, también el mtoye Teacher-a European
project on teacher’s professional profitmrrespondiente al ICT para Educacion de la
Comision Europea e-Learning, el proyedprenentatge per a la comprensio en
entorns virtuals als centres de secundaria: La &a8chool+ subvencionado por la
agencia de Gestion de Ayudas Universitarias y desliigacion de la Generalidad de
Cataluiia , el proyectimdaga-t. Afavoriment de I'aprenentatge autonornolilaboratiu

a través de la indagacio i la utilitzacio de teomgies digitalsfinanciado por la
Universidad de Barcelona, correspondiente a la @materia ARIE y actualmente el
proyecto: Politicas y practicas en torno a las TIC en la diwm®a obligatoria:
implicaciones para la innovacion y la mejora edina(SEJ2007-67562), dentro de las

convocatorias I+D correspondiente al MinistericEaiicacion y Ciencia de Espafia.

Indudablemente, al efectuar comparaciones entr@sedntextos regionales, en primer

lugar, con respecto a las inversiones en educagciéapecificamente en materia de

informatica desde la esfera politica, tienen mayesencia en el ambito de Catalufia
gue en mi pais de origen. Es en territorio cataldnde he encontrado que los

ordenadores estan en las escuelas, en salas eggepéra su uso, pero estan. También
existe con larga data una red informatica que ralons profesores de Catalufia. Dentro
del Programa de Informética Educativen el cuél centré una de las investigaciones
correspondientes al segundo curso del Programaod&oi@ado, y encontré abundante

informacion sobre 1o que estaba sucediendo erulas & en los cursos de capacitacion

al profesorado. Me dejé influenciar por los modosjee se presentaba la Tecnologia
Educativa y sus utilidades reales a los fines pagiags. No obstante esta primera

impresion de algin modo exitosa por la presenciandgerial e infraestructura

! Actualmente se denomina XTEC, Xarxa telematicaativa de Catalunya.
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adecuada, percibi que tampoco es que estutdei@ resueltoen este terreno y me
interesaba explorarlo. Como muchas de las investigas que me preceden han
puntualizado, las cuestiones de mejora de la edugaactualmente han trasladado el
eje no tan sdlo a la exigencia hacia la adminigirade incorporar recursos, sino el de
formar al profesorado en la finalidad de uso dedakenadores para situaciones que
provoguen un aprendizaje significativo.

Los ejes de mi interés fueron en un primer momento:

Los docentes y su formacion, los docentes y siepiafialismo...

Y preguntarme:

¢, Cémo es el proceso y modo de introduccion destamtogias en el ambito especifico
de la educacién? ¢ Como se esta formando a lostdeaem ese contexto? ¢ Qué ocurre

en torno a las TIC (Tecnologias de la Informacida @omunicacion)?

El nucleo de interés de la investigacion se transficen el tema:

La formacion inicial del profesorado en el contextte la Sociedad de la Informacion.

El lugar que ocupan las TIC en la adquisicion detegtegias de ensefanza.

Este fue mi primer ladrillo en la construccion dedsis. Un primer paso en el recorrido

del viaje. Pero este era sélo una insinuacion deero.

1.2. Algunos puntos tedricos de inicio.

Como sefialaba anteriormente, los rios que dan cduoterés y a la eleccion de un

tema tienen innumerables afluentes y fuerzas nuiines. Me interesa dejar la sefal de
algunas de ellas mas claramente expuestas, imgliéaintenciones o resonancias tienen
en mi interior los ejes por donde circula el terEsclarecer desde donde parti
conceptualmente para luego profundizar, desarrpiiesponer a lo largo de la tesis.
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1.2.1. Primeras inquietudes.

El tema de la formacidbn como profesionales de lasirds docentes, me lleva a
considerar que dentro de la caja de herramientdsgional (Leach y Moon 2002) de
un docente que se esta formando para trabajar pruredlo actual, seria conveniente
considerar un espacio para las tecnologias impeyadé su época y para poder
utilizarlas con un sentido enriquecedor dentro de tarea. Con esto pretendo
argumentar, que la existencia de un espacio emrlaation inicial en el area de
tecnologia educativa, no obedeceria a la imposid@muna moda pedagdgica, de las
tantas que han acontecido en el mundo educativio,'hdg que saber utilizar el
ordenador”, sino, como producto de los saberessaeos para poder operar en el
mundo actual y posicionarse como educadores ceentido critico.

Otro tema que ha rondado en mi posicién de saédael cuestionamiento que he
recibido de algunos colegas, que como yo, hanjadbaen zonas donde los recursos
materiales para poder ensefiar, son escasos cutasiyrseria improbable la utilizacion
de ordenadores. Mis convicciones sobre la necesidadejora del mundo, y de actuar
en consecuencia, también topan con estos intetesyayp podria parecer suntuoso
inscribir en mi experiencia actual como docentengestigadora, la inclusién de
preocupaciones de como ensefiar con tecnologiaaslesgtcuando en el pasado fui un
maestra que no contaba con recursos elementalesipasus clases y sus alumnos no
contaban con lo indispensable para poder aunqueasistir a la escuela. ¢ Es legitimo
pensarlo cuando muchos nifios y nifias de las aelasclelas pobres aun no cuentan
con la vestimenta indispensable para ir a claselfdada, a mi misma me ha ocurrido
muchas veces como maestra toparme con el auserds@lgun nifio o nifia porque no
tenia calzado para ir a clase. ¢Pertenece estaidemtea un errado diagnostico de
necesidades de la educacion en el mundo actuaitraétde corresponde a los futuros
docentes aprender a trabajar con tecnologias idolanacion y la comunicacion? En
principio, y sin dejar de ningun modo el tema ponauido, me respondo con la
creencia de que la democratizacion de los saberesuysos de la formacion inicial, en
el punto de partida de la formacion de maestrosagstnas, es todavia una asignatura
pendiente. El ejercicio de la docencia en una zamailde no deberia traducirse en la

precariedad de conocimientos de los profesionates@o. Desde mi punto de vista, la
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formacion inicial tendria que contar con una ofei@abase, fecunda para el desarrollo
de potencialidades cognitivas, emocionales, in®niates, etc., para poder ejercer su
labor profesional en el contexto en el que se dpséen. Al decir de Leach y Moon
(2002), si partimos de la base de un contextoiestéh el desempefio docente y del
entorno social que lo conforma, responderiamosaacancepcion de la labor dentro de
parametros dao cambiq a una vision reproductivista de la educacion ygrale, poco
podriamos cambiar en términos de mejora educaBval contexto cambia o si es
susceptible de cambio en los entornos laboralesmgeofesor o profesora, entonces los
puntos de partida de su conocimiento no tendrian sgu minimizados, tomando en
consideracion el pardmetro contextual, sino ampdgicontenidos al maximo para que
sea el sujeto quien pueda recurrir a las competermqmifesionales aprendidas, cuando
la situacion educativa en la que se encuentr@ asgliera.

En este cuadro de situacion de la formacion iniedente, mi vision sobre la realidad
actual no se corresponde a una imagen estatiaeoss ideolégicamente entiendo al
mundo como complejo, con contradicciones y funddaterente dinamico. Estas
contradicciones resultan del hecho de que parta deblacion carece de los alimentos
minimos y del acceso a las necesidades bésicds) gextor de la misma estq sumida
en una carrera consumista que pugna por la adiuisie automoviles de altas
prestaciones; teléfonos moviles con capacidad tegrafiar y enviar esa imagen
instantaneamente, de conectarse a Internet, etc.pSlms opuestos en cuanto a la
carrera de consumo, pero también posiciones opmuestaelacion a las satisfacciones
de necesidades minimas y vitales, por un lado gxkcerbacién de lo superfluo, o
sofisticado, por el otro. Mientras que la comuni@agara unos esta basada en gran
medida en el medio tecnoldgico: encender un apaestcribir mensajes, hablar por
medio de un artefacto, para otros, la comunica@std sujeta al propio accionar
corporal: caminar, en ocasiones grandes distagidiablar cara a cara. Contrastes de un
mismo mundo. Y diferentes modos de habitarlo.

Seria incompleta la propuesta de contextualizad@la presente investigacion si no se
hiciera mencién a la existencia de las resistersnamles frente a estas desigualdades,
gue también caracterizan esta época. La llamad=mlgtacion de la economia, genera
otras caras a las que propone el digitalismo eresion deestrella igualadora de las

diferencias Existen movimientos de protesta ante la desiguatondmica y cultural,
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a la invisibilidad de las minorias y a la militexcon creciente de la sociedad. Las
protestas de Seattle, Praga, Barcelona (2p0&f., se corporizan en propuestas
concretas que vienen reuniendo a los sectores stciedad que creen que otro mundo
es posible. Se organizan a travésFdeos Socialesencuentros donde se efectiviza la
union entre intelectuales criticos y movimientosiagles alternativos y donde también la
educaciéon guarda un sitio de privilegio en las dgsrde cada encuentro. Es esta vision

desigual del mundo la que intenta estar presenéstartesis.
1.2.2. Las marcas de la sociedad actual.

Se hace necesario caracterizar algunos rasgos decladad actual, no pretendo
argumentar detalladamente esta caracterizaciom gierenunciar algunos de estos
componentes ya que son condicionantes de los heok@des que alberga. Entre ellos,
la educacién. Entiendo a la educacion y las acsigoe en ella se llevan a cabo como
hechos e intenciones de indole politica, dentraunlecontexto socio- histérico que
condiciona este funcionamiento. Por lo tanto, egréscindible enmarcar el tema de
investigacion (la formacion inicial del profesorade primaria) en la realidad social y
en el momento histérico en el que transcurre, paedizar cuales son los factores que
de hecho inciden en él. Especificamente como sepi& la formacion del profesorado
en el contexto de la sociedad caracterizada comiedan de la informacion. Entender
la sociedad actual como sociedad informacional isapkoncederle un lugar de
privilegio a la informacién por sobre otros fac®reonstitutivos de la misma,
justamente tal consideracion, el caudal informatyvios medios e instituciones por
donde circula, es el vinculo fuerte con la instdncescolar. Histéricamente la escuela
era la encargada de transmitir a las generacidvesés los saberes acumulados hasta
el momento por la sociedad, que de este modo sesd@an en nuevos integrantes,
conocedores de la cultura de su pueblo. En la latdda quién o quiénes son los
agentes e instituciones sociales encargados denti@inla informacién, es un tema a
debatir. En relacion a la educacion, se pone endeljuicio a la escuela como Unica

fuente que proporciona la informacién necesaria paerar en el mundo actual, ya que

2 Ver este tema ampliado en el Capitulo 3.
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los medios de comunicacion entre otros, han gamadterritorio importante en esta
materia (Castells, 2001a). Incluso se compele dagunstitucion escolar como factor de
socializacion, se cuestione a si misma tanto sso@hl, como el caudal de informacion
a considerar Gtil en transmitir y la calidad denlsma. Sin embargo, con respecto a la
cuestidon de la sociedad entendida como informakignsu énfasis educativo, existen
diferencias conceptuales interesantes por clariéoaun principio y propiciar un debate
sobre las mismas, después. La diferencia entremiaition, (entendida como dato,
noticia), y conocimiento. Este Gltimo exige un pasiamiento por parte del individuo,
resultante de un proceso cognitivo y valorativoeda informacién, analisis muchas
veces ausente en las referencias a la necesidsabde acumulado y transmitido por la

institucion escolar. En este sentido, Sancho (1888)a:

“Aprender, conocer, comprender no soélo consistéerponerse” a la informacion,
sino en entrar en didlogo con ella, interrogarlant@astarla y llegar a darle
sentido.” (Sancho, 1995a, 67).

Describiendo la sociedad actual, dentro del Infod@éa Comision de las Comunidades

Europeas (1993), se sefala:

“En definitiva asistimos al nacimiento de una nu&sa@ciedad de la informacién”,
donde la gestion, la calidad y la velocidad defarmacion se convierten en factor
clave de la competitividad: como insumo para eljuaio de la industria y como
servicio prestado a los consumidotas tecnologias de la informacion y de la

comunicacion condicionan la economia en todastapse®

Este entorno, remite a preguntarnos qué tipo deekscqué tipo de formacion sera
necesaria para los educadores que en ella actpentaAdo al tema de la formacion, y

describiendo a la sociedad posmoderna, Hargre&98§) sefala:

3 http://www.europarl.europa.eu/summits/lis1_es.htm
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“La mayor parte de los autores esté de acuerdpenen el centro de la transicion
esta la globalizacion de la actividad econdémica, talaciones politicas, la
informacioén, las comunicaciones y la tecnologid.la. globalizacion puede llevar
al etnocentrismo, la descentralizacion a una magatralizacion, las estructuras
uniformes (muy jerarquizadas) de las organizaciomean control jerarquico

encubierto.” (Hargreaves 1996, 27).

Una sociedad postmoderna, donde el vértigo debitags representado y traducido en
imagenes, instantaneas y volatiles, donde la noaditbn de las formas de contratacién
laboral se vuelve mévil y fragmentaria e inclus® g@an muchos paises no escapa al
profesorado, un momento donde la informacion séveueigaz, excesiva y al alcance
de muchos. Una coyuntura social que también ea g®ho un mosaico movil como lo
llama Toffler (1990), a modo de metafora sociahdk existe un resurgimiento de las
identidades nacionales. Intentando dar algunasuestgs a esta nueva tematica, en
relacion a las identidades generadas por la imardetla globalizacion Hargreaves
(1996) aporta:

“Una paradoja fundamental de la posmodernidad stnsin que el anonimato, la
complejidad y la incertidumbre forjadas por la gltiacion anuncian la paradojica
busqueda de significado y de certeza en identidddésidas en un plano mas
local. (....) Las identidades nacionales, puestagpaigro por la globalizacion
econdmica, se estan reconstruyendo frenéticaménfd.a principal respuesta
educativa a esta crisis social ha consistido aucites antiguas certezas culturales
0 imponer otras nuevas mediante el control cemtrddi del curriculum y de las

exigencias de evaluacion.”. (Hargreaves 1996, 33).

El paso de la cultura de las certezas a la cuttara incertidumbre que caracteriza a la
sociedad actual, se relaciona con los conocimieptdendidos como socialmente
validos, que hasta ahora eran transmitidos pasdaeata y por sus agentes, los docentes.
Esta incerteza no escapa a la misma formaciénrdédgorado, que tiene en sus manos
nada mas ni nada menos que la decision de prewasr destrezas y competencias

entendidas como vélidas para la accion docenteorfeupambién un movimiento
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sismico en la estructura de los curriculums de d&giém,qué contenidos ensefiar en los

centros de formaciog como.

Es una de mis intenciones al trabajar en educagi@esa desigualdad que impregna la
sociedad no se traslade al acto formativo en niagienlas instancias que lo conforman,

ni la de formacion inicial del profesorado ni erfdamacion de nifios, nifias y jovenes

ciudadanos del mundo.

1.2.3. Formacion inicial del profesorado: las paggermanecen abiertas.

Un eje fundamental que pretendo trazar en la ilgasbn en curso, es el de las
necesidades formativas del profesorado, la etapalide su formacion, las tecnologias
al servicio de la educacion y su vinculacién sodtaistieron puertas de entrada por las
que me introduje a la tematica de la formacién iahioy me interesa dejarlas
entreabiertas. Son puertas que no se han cerradpepor el espacio de sus marcos
siguen pasando voces de autores que tratan el tdi@magan con mis propios
pensamientos e ideas y con las voces de coledgmofiesorado y demas personas que
conforman mi entorno profesional.

Para ello daré cuenta de algunos autores que merpionaron el impuso inicial en la

basqueda de interpretaciones y aportes.

Es el caso de Imberndn, (1997) para quien la Fot{kcion Inicial del profesorado) ha
de:

“[...] dotar de un bagaje sélido en los ambitos wnalk, psicopedagdgico y
personal, ha de capacitar al futuro profesor ogsmfa para asumir la tarea
educativa en toda su complejidad, actuando corelabflidad y la rigurosidad

necesarias, esto es, apoyando sus acciones erunganfentaciéon valida para
evitar no caer en la paradoja de ensefiar a no angedin una visién funcionalista
de la profesibn que estd ocasionando un bajo rdeelabstraccion y escaso

potencial de aplicacion.” (Imbernén, 1997, 7).
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No podemos olvidar que la metodologia que se etdic la FIP, servird de referencia y
modelo en el futuro ejercicio de la profesion, leegie reviste de gran importancia y
responsabilidad la eleccién, puesta en préacticaustificacion de metodologias

concretas.

Como sefal de los saberes necesarios en la so@etled, sobresale el relacionado con
las tecnologias de la informacién y la comunicaciQuintana y Tejeda (1995)

argumentan que los pilares en que deberia basafeeriacion docente en tecnologias
de la informacion y la comunicacion, es la formaciéientifico cultural, la

psicopedagdgica y didactica, asignandole un pappobitante a la reflexién sobre la
practica. ¢Qué profesionales se espera que egdeEsdos centros de formacion?
Vinculando la formacion del profesorado con la edad actual, Sancho (2000)

establece:

“Esta forma de entender la ensefianza y el aprgadiea consonancia con las
propias propuestas de la Sociedad de la Informaétdrdel conocimiento),
precisara de profesionales con una preparaciérngpgata que fomente su visidon
transdisciplinar e integrada del conocimiento, gto@omia y su propia capacidad
de aprender. Del mismo modo, el conjunto de pessqua desempefien las nuevas
profesiones relacionadas con el disefio y desarddl@plicaciones informaticas
para la educacion, tendran que contar con una qa@pa pedagodgica que les
permita comprender la naturaleza de los probleneagste ambito de trabajo.”
(Sancho 2000, 60).

Sobre los saberes necesarios en tecnologias d&olanacion y la comunicacion,

existen varios focos de incertidumbre relacionados lo expuesto por Sancho, y
algunos peligros, como es el de tecnificar la esmszdi de la “Tecnologia Educativa”,
vale decir, traducirla en un cuerpo de técnicasseumentos de ejecuciéon en el aula,
donde el profesor no se ubique como individuo iofeal y autbnomo en su campo de
saber, sino que se le recorte su accion tradudéreto un conjunto de técnicas y

posicionandolo a él como un técnico- ejecutor deldborado por otros.
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Segun Davini (1996), y Golzman y Lopez, (1989),dnaxplicita la teoria desde la cual
un educador disefia su practica permite reconosefulddamentos cientificos que la
guian. Poder reflexionar sobre lo que se esta m@eipara el descubrimiento de leyes,
surgimiento de proyectos superadores, etc., ercdates basa su experiencia como
profesional investigador. Frente a esta miraddpetnte dejaria de considerarse como
simple transmisor del saber seleccionado por expefEstas divisiones entre los
dominios de la teoria y los ambitos de la pradma los que contribuyen a la quita del
saber profesional al maestro. Esta desvalorizaondtha a la escasez de tiempo para la
reflexion institucional podria generar un déficie cautonomia y de produccion
intelectual del docente. El hecho de comprendeataraleza de la problematica diaria
del quehacer del profesorado y la capacidad de tdenalecisiones, me lleva a
relacionar la concepcion docente con la autonoorzodal.

Otro aporte en relacion con la profesionalidadogedocentes, la proporcionan Fullan y
Hargreaves (1997) al hablar geofesionalidad interactivaentendida como aquella
practica del ejercicio de la docencia que es larauhia situada en una escuela, es la
capacidad y legitimidad de los docentes como gpgra tomar sus propias decisiones
con relacion a su labor pedagogica.

Al referirme aautonomia docenteemito al grado de independencia que el docente
ejerce en su labor cotidiana, superando condictesambjetivos (el curriculum oficial,
las definiciones oficiales de su tarea, los coagahstitucionales), etc. Tamarit, (1997).
El concepto de autonomia para Willidnisdica la distancia de las practicas con las
estructuras econdmicas y politicas. La autonomaaeap condicionada por la historia y
tradicion local y nacional (la “larga historia” ya Icoyuntura). Este concepto me
posibilitd vincular la profesionalidad de los dotmncon el grado de decision que
tenian sobre los materiales didacticos y mediogesreral, utilizados en las practicas
escolares, evidenciar el grado de tal accién @nogleso de toma de decisiones sobre la

confeccion de los mismos, y los diferentes niveleslicho proceso.

4 La idea de R. Williams esta extraida de la olerdamarit, J. (1997) Escuela critica y formacionetie. Buenos Aires: Mifio y

Davila Editores.
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1.2.4. Los medios y recursos en el aula o TIC.

Otro elemento en el andlisis de al formacion ihidel profesorado actual se relaciona
con la insercion de la tecnologia al servicio dedacacion. Evidentemente, existen
muchas aristas que pueden tomarse como foco dstigeeon en la formacion de los
docentes en el mundo actual, pero a mi criterig, Urea que sigue sobresaliendo, por
nueva, por incomoda, o por incomprendida, que eslé&ionada con las tecnologias
educativas y por eso esta arista tiene un rangortante en mi tesis.

A mi entender, la tecnologia educativa careceatlesignificacion si se la concibe
disociada del acto mismo de ensefiar y aprendeesNs uso del ordenador, o el video
en si mismos lo que le otorgan la cualidad pedagdaytales artefactos tecnologicos.
Hablando de material didactico Alonso (1992), airm

“Ningun medio ‘per se” adquiere la categoria deursec pedagogico. En un
momento dado la escuela hizo suyo el libro y loviatid en libro de texto.

Mientras de forma incuestionable todo el mundocieleba este recurso con el
marco escolar, una determinada utilizacion del méxliconducia al mundo de la

rutina y el habito, anulando muchas de sus pos#uis.” (Alonso 1992, 35).

Es en este sentido que a la informéatica y los nsedéocomunicacion factibles de uso
pedagdgico, los entiendo como recursos tecnolédmm®o la pizarra, las laminas, o
los libros de texto) que utilizamos en la busqueeanejorar la calidad de las clases,
tanto presenciales como no presenciales. Con estoogsignificar que la Tecnologia
Educativa no se ocupa de algo ajeno a lo que oastualmente en las clases, sino que
forma parte del dia a dia escolar, y desde hatptie

También es interesante indagar qué posicion odugpacente de primaria en este nuevo
escenario, si se posiciona en calidad de profesamda educacion, o se ubica como
técnico portador y emisor de un saber generadmfpos, (Torres del Castillo, 1998) o
algun otro rol diferente por explorar. Resultayrde comprobar si la incorporacion de
las tecnologias de la informacion y la comunica@anas aulas aportan elementos en
direccion de una posible revision de la escuelaahct un posible replanteamiento

general de la ensefianza, a todas luces necesaadapéormacion del profesorado
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actual, en funcion del futuro. Como un elemento spiencorpora y que rompe de algun
modo la inercia que caracteriza los tiempos, lésas escolares, la llamadaamatica
de la escuelgTyack y Tobin, 1994), la tecnologia podria posieise como espejo
donde mirar las situaciones educativas, y de estiorpoder revisarlas y mejorarlas. La
calidad de la incorporacion de las TIC al aula edeima trabajado e investigado por
varios autores, entre los que me ha resultado autiat el aporte de Mc Clintock
(2000), cuyos axiomas pueden utilizarse para cstairda calidad de la incorporacion
de las TIC al aula, y el estado de los proyect@siguolucran a las TIC en las practicas
aulicas. Los denomina “axiomas para la practiclisypresentaré en el capitulo referido
aAulas con TIC

El posicionamiento del que parto en materia dézatilon de las tecnologias al servicio

de las précticas del aula, concuerda con lo maadegpor (Litwin, 1995):

“En este marco de la Tecnologia Educativa se inscel analisis de la utilizacion
de los medios en los diferentes niveles y modadidadel sistema educativo.
Andlisis que intentara mostrar cdmo se pueden gerpracticas educativas de
calidad al utilizar todos los medios que se encaardl alcance de los docentes no
como mera respuesta tecnicista sino como una retsppelitica y pedagdgica.”
(Litwin, 1995,186).

El interrogante se traslada al espacio destinddd@macion inicial, ¢ Es alli donde se
aprenden o generan en si mismas practicas edwativacalidad? Por otra parte,
siguiendo con los interrogantes abiertos a la ferémainicial, es esperable que la
distancia asincronica que existe por naturalezee dotmacion del profesorado y su
actuacion profesional en la docencia, no se cdiavien una brecha temporal y
conceptual insalvable donde el maestro novel pamile los conocimientos aprendidos
en su formacion de grado responderian a un conod@l y época, que no es el
presente, y mucho menos el futuro, o que no cumsraa formacion pertinente para
actuar como profesional reflexivo y critico de poca.

Esto ha provocado que el profesorado de primarieoegierta en ocasiones en mero
reproductor de saberes generados por otros, pdalide este modo, autonomia
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profesional, y en el caso de las TIC, esa distaseiancrementa por magnificarse su
importancia y complejizarse en ocasiones falsams&nteso en el aula.

Otro elemento de analisis, es poder plantear esthdad en términos cualitativos,
alejarse del analisis exclusivamente cuantitaiiwesente en muchos planteamientos al
nivel de las innovaciones educativas en el arda tkcnologia educativa. Transitar de
un discurso que refiere al nimero de ordenadoreseauiro, la cantidad de cursos que
toma el profesorado, o la ratio de alumnos por nmagetc., datos que dan cuenta de
una parte de la realidad en materia. En la lineéaslenvestigaciones realizadas por
Ornellas (2007), Bosco (2001), Pefin (2002), Gu{tE95), Estebanell (1998), Alonso
(1992); mi intencion es pasar a indagar coOmo sedaten, si es que se introducen, las
tecnologias al campo educativo desde la posicida imacion de los docentes, con
qué objeto, bajo qué posturas pedagodgicas, quéidaalds cognitivas son requeridas
para efectuar las actividades que se presentaavéstdel recurso informatico, o la
calidad de las précticas, y sobre todo a qué peefiformacion docente pertenece su

ubicacioén y utilizacion en la formacion inicial dote.

1.2.5. El tipo de conocimiento.

Como componente del interjuego dialéctico del aetdagdgico, docente, estudiante y
contenido a ensefiar (Souto, 1993), el conocimiaotgpodia quedar al margen del
estudio sobre la formacién inicial de los docenfgsesta triada, el contenido ocupa un
lugar esencial de la accién formativa. Cabe pregaatentonces; ¢ COmo se construye
ese conocimiento en la formacion? ¢ Qué represenexise tienen del mismo? ¢ Como
se construye el saber del docente de primaria®docl, COmo sda o serecibe ese
conocimiento?, la presencia de su representacidto®rcontenidos formativos en
general y con respecto a los de Tecnologia Edwcativparticular.

La ensefianza de las tecnologias de la informacidncpmunicacion y su traduccion
como contenido en la escuela primaria, parece tadaw dilema a resolver. De qué
modo se introducen las tecnologias de la infornmacyd como se efectia su
transposicién didactica, son cuestiones que comrer& inquietar tanto por lo que
tienen de novedoso, como por lo que tienen de @rtawinovedoso, se vincula en gran

medida a la utilizacién de ordenadores en clases@lde Internet, a la fascinacion que
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provocan los programas multimedia entre otros eiosede analisis en el marco de la
Tecnologia Educativa. Lo errado, o poco fructifepmdria deberse a que la
compartimentalizacion de saberes tan explicitad@®ourriculos escolares actuales, la
pugna por insertar los contenidos en tecnologiaf@matica dentro de una visién
reduccionista y disciplinar, corren el riesgo dercan la trampa de anexar contenido.
No de modificar la estructura del curriculum, sagregarle un compartimiento mas al
extenso numero de asignaturas por ensefar y pemdgar Dentro del amplio paraguas
conceptual que abarca la tecnologia educativayftannatica podria traducirse en una
asignatura mas. Una informacién mas. ¢Qué se bagb Icon tal yuxtaposicién de
contenidos escolares? ¢Qué relaciones interpeesosalestableceran en la escuela del
futuro inmediato mediadas por las tecnologias? gCserdara el triangulo didactico en
el acto pedagogico, (alumnado-docente-conocimi@ntgCOmo se construira el
conocimiento?, ¢Serd el maestro mediador entraftamacion y el alumno en la
construccion de saberes?

Presumo que el actual, es un proceso de cambiaotiellel profesorado, dicha
transformacion se traduciria en una formacion ahieicorde a las necesidades del
cambio social. ¢Como se vinculard con el conocitoiéan nueva figura del maestro?
Una posibilidad es que resulten revolucionarios fesursos con qué ensefiar,
entendidos como los soportes de la informacionyégsculos por donde circulan los
datos, pero cabria especular también, que el glenpmrtida de los alumnos que inicien
el ciclo escolar primario de aqui en mas, sera etrarelacién a sus competencias
informaticas, mayor el grado de alfabetizacionrimfética (Gutiérrez, 2003), con la que
inicien la escolaridad primaria. Los alumnos prddaiente tendran conocimientos de
manejo de ordenadores, o de Internet o al menosel@sfamiliar su presencia en las
casas, factiblemente perteneceran a lo que actotdmee da en llamar la generacion de
los nativos digitales Aunque lejos esta de mi intencién en este diagmudprobable
dar una imagen homogénea, puesto que no saaldslos alumnos los que cuenten con

competencias de uso informatico incluso superiares de sus maestros y maestras. Si

® La expresiordigital nativesha sido lanzada por Marc Prensky en oposicidigigal inmigrants. (os inmigrantes llegados tarde a
las TIC), en un ensayo publicado en 2004 bajot@btiThe death of command and control (La muertentindo y del control).
SuplementcCiberpais Diario El Pais, 27 de octubre de 2005. http://welpais.es/articulo/elpcibsem/20051027¢elpciblseed/ T
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el futuro se gesta en la actualidad, no es esed@psociedad igualitaria la que se esta
generando, es decir, sera forzosamente desigual tpdos lo nifios y nifias tendran
acceso a los medios informaticos, ni a su posilsie, pero en ese caso, Si sera
posiblemente el docente quien le ensefie su ufiimacTambién es oportuno,

preguntarse qué pasara con la formacién de dichestnos.

1.2.6. La infancia presente en las clases de pamar

Los estudiantes que integran las practicas essotareel ambito de la primaria no son
otros que nifios y nifias del mundo actual. Coincwmo Frigerio (2003), que una nocién
de infancia no alcanza a dar cuenta de los habganie nombra. A partir de esta idea,
hablar en el presente de un sujeto infantil noltasapresentativo de una determinada
agrupacion historica ni de explicaciones por rasgagos. Nombrar la infancia hoy, es
quizas, intentar una reconstruccion desde los meiye distinguiendo nuevas
manifestaciones posibles y rompiendo con histasiaglatos que desde siempre han
tratado de situar y hacer pertenecer a los sujetastegorizaciones arquetipicas de
nifios y de nifas. Desde esta perspectiva, me saleaeindagar cémo la formacién de
los futuros docentes, nombra y concibe a esa ii#at las practicas formativas. La
infancia presente en los planes de formacion, idkas, en los discursos del aula, y en
los tedricos que dan cuenta de su estudio comaivabe la ensefianza de los futuros

maestros.

Para dar cuenta de los multiples interrogantegpgsiaiones que se enumeraron en este
apartado de inicios teoricos, se indagara comoste aprendiendo a ser maestro y
maestra en la actualidad. La intencion es explooamedio de estas incertidumbres e
inquietudes de inicio, la formacion inicial del fesorado de primaria. Cuales son las
necesidades formativas que tiene un docente emlemo actual para dar respuesta a
los retos que implica ejercer la docencia. Denteoedte conjunto de necesidades
aparecian las de conocer las tecnologias de lariafddon y la comunicacion al servicio
de la educacién, me interesaba sondear en la f@maste rasgo emergente de las

necesidades actuales. COmo entender al profesdeadoncepcion que se tenga sobre

27



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

su rol, perfil, accionar, lugar en el campo derlsefianza y de la sociedad en general, es

el propdsito que guia la formacion.

Estos son de algin modo los andamios conceptualesi ggunto de partida, quizas
varios se cuestionen, se incrementen, se corrolmis® modifiquen a lo largo de la
investigacion que comienza, pero existen en mi@uet partida como parametros de

busqueda y es necesario que queden aqui expligitado

2. Definiendo el problema.

Las posiciones iniciales de la indagacion dieroentai de un nucleo de interés central
como es la formacioén inicial del profesorado demaria. Para abordarlo, necesitaba
explicitar las marcas que la sociedad actual inmaegn sus formas; el rol de las
tecnologias de la informacién y la comunicaciéon corasgo sobresaliente de esas
marcas; evidenciar las caracteristicas de la irdaata que iba dirigida la formacion de
los docentes de primaria, incluso del tipo de conignto que se construye o emerge de
las formacidn inicial, tanto el mediado tecnol6giesmte como el que no. Todas estas
inquietudes primeras se encuentran rodeadas deéeyaignos de interrogacion que
convergeran en el problema que guia la investigad@&bia adentrarme en el tema y
asi lograr traducirlo como problema.

Disponia de una vision del proyecto general, certdmaticas que se desprendian de él
por investigar, estas cuestiones que iban y vesriami mente a través de palabras con
diferentes modos de expresion y caracterizaciors docentes y su formacion, los
docentes y su profesionalismo, los docentes ydassidades que la sociedad demanda
de su labor, entre otras, las tecnologias edusatitfantcleo o foco de interés asumia
diferentes “vestidos” en las palabras que le dahserpo, pero seguia siendao el

nudo de mi interés. Intenté sintetizar en un pritesra estas cuestiones:

Las tecnologias de la informacion y la comunicagi®u repercusion en la formacipn

docente.
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Habia logrado sintetizar alguna de las intenciopes) en este tema que presenté en un
primer momento a mi directora de tesis, al verlasplado en palabras senti que
priorizaba el tema de las Tecnologias de la Infaramay la Comunicacion (TIC) y que
en segundo lugar las vinculaba a la formacion ddkporado, por tanto, no daba cuenta
certera de lo que a mi me interesaba y a lo queagdedicar una investigacion entera.
Al menos no era ese el orden de prioridades y elonae conceptualizarlo en mi

interior.

Volviendo a perfilar y a agudizar el centro de i@ en un segundo intento, cambié el
orden de los ejes y amplié la mirada aportandccioslihacia la construccion de una

nueva Pedagogia

La formacion inicial del profesorado de ensefianzagria y las Tecnologias de |la
Informacion y la Comunicacién (TIC). Elementos peoastruir una Pedagogia acorde

a la Sociedad de la Informacion (Sl).

Pero justamente, me parecia que acotaba demasiadfe ale la formacion del
profesorado a lo referido a las TIC, y me interasaldagar algo mas de lo que ocurria,
no solo con las TIC, a la vez y en contraposici@riPedagogia acorde a la Sociedad de
la Informacion, era una tematica tan amplia, queedba los limites de la tesis que
pretendia construir.

De manera que luego de estas instancias, necegarapoder acotarlo y precisarlo por

escrito y conceptualmente, el tema quedo sintatizadho sigue:

La formacion inicial del profesorado de primariaetrcontexto de la sociedad actual y

sus necesidades formativas, especialmente lagdafex las TIC.

Encontrar el tema era un principio para mi tesgsppsabia que el paso siguiente era
determinante: establecer dentro de este tema, ainlepna por indagar, explorar y
resolver, en la medida de mis posibilidades. Emsnensayé diversos modos de

expresar la misma idea, ¢ COmo se esta aprendieseton@aestro y maestra hoy en dia?
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¢, Qué necesita la sociedad de los educadores dari¥tDelineé, el problema de la

siguiente manera:

De qué manera y en qué sent@oesta formando al profesorado de primaria de |

192

Universidad de Barcelonapara poder comprender y dar respuestas a los yetos

necesidades de $mciedad actual

Dar cuenta del problema, implicaba establecer setage conceptuales en el accionar

investigador, para lo que he diferenciado dimeresan el abordaje del problema.

2.1. Dimensiones.

Estas dimensiones facilitan el complejo entramagl@cwkstiones que implica conocer,
analizar, comprender e intentar dar propuestas ejerma las necesidades formativas
de los estudiantes de magisterio. Para ello, elvejeebrador del problema quedé
demarcado por léormacion inicial, base de esta estructura de indagacioessle un
punto de vista epistemoldgicel tipo de conocimientoque se produce, se distribuye o
queda representado en la formacitag tecnologias educativasequeridas para el
ejercicio profesional de la docencia en la actaaljth infancia, como una dimensién
gue es destino en la mira formativa de los esttekamplanes de estudio, y profesorado
a cargo de la formacioén inicial y por ultimo, adaciedad actual que da marco al
estudio y sentido a la formacion.

De manera que los apartados que he sefialado amieni@ como los puntos teéricos de
inicio, aquellos que dieron cuenta de como lledu&raa por investigar, es decir, los
que he denominado como las marcas de la sociedadl,a@a formacion inicial del
profesorado, los medios y recursos TIC, el tipocdaocimiento, y la infancia, se
transformaron en dimensiones que atraviesan ellgm@by le otorgan vectores de
andlisis concretos por donde adentrarme al misneodifhs por donde mirar, puntos

por donde empezar a investigar. Estas dimensiaretan delineadas en las siguientes:

Visiones sobre la formacion inicial. (FI)
Uso de Tecnologias de la Informacion y la Comundrganedios y recursos. (TIC)
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Representaciones de infancia presentes en la famaxdcial. (Infancia)

Marcas de la sociedad actual en la formacion ini(sh)

Antes de adentrarme en las dimensiones me intelegaa plasmado visualmente este

recorrido inicial que constituyeron las fuerzas iramtoras, mi experiencia y puntos

tedricos iniciales, que han quedado manifestades giguiente cuadro:

Cuadro N° 1. Evolucién de las fuerzas motivadorasiciales hasta su traduccién en

dimensiones del problema.

E R - Universidad de Doctorado . Bepa d_e
Xperiencia || Edicién de textos Maestria en B | B Univesidad d investigacion y Plaza de profesora
docente e escolares Didactica e U sl s Docencia UB colaboradora
investigadora internacional Barcelona Grupo FINT

\

Fuerzas motivadoras del
tema de tesis

LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE PRIMARIA Y LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION EN LA SOCIEDAD ACTUAL.

Puntos tedricos
iniciales

N

Sociedad actual,
cambiante,
contradictoria, compleja.

Formaciaon del
profesorado, caja de
herramientas
profesional, autonomia
docente.

Medios y recursos en el
aula

La infancia presente en
las clases y discursos.

Construccién del saber

Sociedad Actual

I

I

1

I

Formacion inicial
del profesorado de
primaria

Tecnologias de la
Informacion y la
Comunicacion

Infancia ‘

El tipo de
Conocimiento

También considero oportuno dejar constancia daetgzm de blsqueda y enunciacién

del tema, su traduccion en problema de la investigay dimensiones del mismo

podria quedar graficado en este otro cuadro queielata de dicho transformacion y es

la que presento a continuacion:
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Cuadro N° 2: Sintesis del tema, problema y dimensies.

Tema

La formacion inicial del profesorado en el contegimla Sociedad Actual. El lugar que ocupan las TIC

en dicho proceso formativo.

Problema
De qué manera y en qué sentatesta formando al profesorado de primaria de la hiversidad de

Barcelonapara poder comprender y dar respuestas a losyetecesidades de $aciedad actual

Dimensiones del problema
e Formacion inicial.
e Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
e Tipo de conocimiento.
» Infancia.

e Sociedad actual.

Las representaciones visuales del proceso recdragita aqui y enunciar nominalmente
las dimensiones del problema constituian un buefajgnconceptual en el inicio, pero
debia encontrar un modo de interrogar la realidadgida para la investigacion.

2.2. Interrogantes.

Para ello he establecido nucleos problematicosegrggantes que se desprenden de
estas dimensiones y les dan presencia con un gragor de concrecion, los explicitaré
a continuacion pero cabe aclarar que la enumeramoobedece a un jerarquia ni de
necesaria aparicion en ese orden en el relatoagel, tampoco que la enunciacion de
todas las preguntas remitan a una respuesta pdsaucen a lo largo del caso. Pero
formular preguntas, (aun anticipando que no senasuetotalidad ni exhaustivamente
situadas las respuestas en el marco de esta w#g una dimension constituyd un

buen comienzo para adentrarme en la problematiceegan, de este modo, expuestas.

2.2.1. En cuanto a la formacion inicial.
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Capitulol: La partida

La pregunta principal que daba cuenta de esta did@npodria sintetizarse de la

siguiente manera:

¢A qué vision de docente contribuye la formacion ioial?

Otras preguntas que desarticulaba esta interragaaigstancial eran las siguientes:

1. ¢Qué direccion tiene este proceso de formacion?
2. ¢Qué se entiende como formacién de futuros doc&ntes
3. ¢Como es el proceso de formacion del profesoragbicharia?

En cuanto a la formacion y al plan de estudios:

4. ¢Como se concibe la formacion inicial desde lagsativa del plan de estudios
de la carrera?

5. ¢Qué finalidades persigue y qué estrategias pasegair tales fines?

En cuanto a la formacion inicial y los estudiantes:

6. ¢Como es concebida la formacion inicial por pagteatbmnado?

En cuanto a la formacion inicial y las Tecnologide la Informacion y la

Comunicacion:

7. ¢Qué tipo de herramientas se les esta ofrecientts @&studiantes para el
desempeio de su futura labor? ¢Son coherentegdasniientas conceptuales,
instrumentales y emocionales, que se plantean @ ki@l curriculo y que
efectivamente se brindan al alumnado?

8. ¢Estan siendo formados para hacer un uso crititasdecnologias imperantes
en su época? ¢Se conocen y apropian de las tefawldigponibles en esta

época para el desempefio de su profesion?
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

En cuanto a la formacion y las necesidades dedae@ad Actual:

9. ¢Como son entendidas las necesidades de la societtadl?
10. ¢ Existe vinculacioén entre las necesidades de ladanat con los docentes a cargo
de la educacion primaria, y con la formacién queben y los habilita para el

ejercicio de dicha profesion?

Esta etapa de interrogantes iniciales, me otor{jabas de actuacion en la indagacion,
si bien era consciente de que su aparicion no ¢aipi necesariamente una respuesta
para cada uno de ellos, como indiqué en el ingiioaportaba direcciones factibles y

abria posibilidades, de manera que eran utilesypgpotencialidad futura.

2.2.2. En cuanto a la formacion inicial y el tippabnocimiento.

La presencia del conocimiento en la formacion abies un punto crucial para trazar un
bosquejo de como se esta aprendiendo a ser massti® actualidad. Para ello se
indagara en su manifestacion y presencia en lae<gla través de sus diferentes
modalidades, y también en los programas de lasatsigs. La pregunta principal que

corresponde a esta dimension de analisis es leestgu

¢, Qué representacion de conocimiento se desprendé dedlisis de las practicas

aulicas?

Sin embargo a la luz de este cuestionamiento Ingtggieron otras preguntas que
formular al respecto que trazaban conceptualmemtecamino posible en esta

indagacion.

. ¢, Qué caracteristicas tiene el curriculo de la fordmadel profesorado?
¢, Qué tipo de conocimiento propicia?
¢, Favorece un conocimiento integrado del saber?

A

¢, Se esta preparando a los futuros docentes pabdlifevda comprension y para

educar a sus alumnos y alumnas en la complejidal steciedad actual?
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Capitulol: La partida

5. ¢Estan recibiendo los estudiantes de magisteriofamaacion inicial que sea
facilitadora de futuros aprendizajes criticos patgde sus alumnos?

6. ¢Se construye conocimiento en las clases de magfiste

7. ¢Qué representacion de conocimientos se desprehdedlisis de las practicas

aulicas?

Los interrogantes sobre la representacion del é¢omecto auguraban una dificil tarea,
me resultaba -en los inicios de la investigaciona fuente tenue de evidenciacion,
porque quizas seria dificil de localizar en lagticas. Pero me abocaria en esta ardua

tarea por considerarla substancial al problemasis.t

2.2.3. En cuanto a las Tecnologias de la Infornmagi@ Comunicacion.

He sefialado que las Tecnologias de la InformacianGomunicacion constituyen un
rasgo emergente y distintivo de la sociedad acti&@linanera que su correlato en la
formacion de maestros tanto como sus implicanaasstituyen un eje por donde
circula el problema establecido en la presents.tésilagar su presencia en las clases,
en las practicas y en los contenidos tedricos, an Misiones de estudiantes y

profesorado es tarea por realizar a través delaesite interrogacion principal:

¢, Qué concepcidn, uso y practica estan recibiendaslestudiantes en torno a las
TIC?

Claro que para dar respuesta a esta pregunta lageulé un abanico de
interrogaciones menores que pudieran nutrirla caatoy son las que presento a

continuacion:

1. ¢Qué lugar ocupan en las practicas del aula?

2. ¢Qué expectativas e intereses tienen los alumnmokasasignaturas especificas
destinadas al aprendizaje de las TIC?

3. ¢Constituyen herramientas conceptuales y matenmes la construccion del

conocimiento?
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

¢, Cémo son percibidas por los alumnos?
¢, Qué concepcion de TIC se desprende del plan udi@ste esta asignatura?

¢, Como se vinculan las TIC con la perspectiva gldbdbrmacion?

N oo g A

¢, Qué lugar ocupan las TIC en dicha formacion aégale su posicién en el

curriculo?

8. ¢En particular, se posibilita al alumnado, un ustico de las tecnologias
imperantes a esta época? ¢Esta contemplado denso fbrmacion inicial el
impacto de las TIC en el contexto educativo?

9. ¢Son consideradas las TIC como herramientas palabda profesional del

docente en la formacion inicial?

Las preguntas eran muchas en relacién a las @mactitC, debido a mi curiosidad

central en explorar este tema en la formaciénahitias preguntas eran ya parte de la
investigacion y aun sin hallar respuestas para sadale estas formulaciones indicaban
un paso por la dimensién del problema util a mprgroceso como investigadora, es

por ello que me permito presentar la totalidadadm@ilaciones al respecto.

2.2.4. En cuanto a la Infancia.

Pensar la infancia en la formacion inicial, es gsiazina de las dimensiones del
problema que pueda parecer mas innovadora, tammw da mas postergada en el
eslabdn secuencial correspondiente al andlisiswisstigar el tipo de formacién de los
estudiantes de magisterio. Entender la infanciaoccdestino ultimo de dicha formacion,

los nifios y nifias de hoy en dia eran un objetioppesto, la principal pregunta a esta

dimension esta representada por la siguiente:

¢, Cual es la representacion de infancia presente &nformacion?

Sin embargo, abrir las posibilidades constituia eovastante en esta fase inicial, es por
ello que amplié la indagacién inicial en las qugien:

36



Capitulol: La partida

1. ¢Cudl es la concepcion o concepciones de infang&a agompafan a los
contenidos de los planes de formacion?

2. ¢Cual es la concepcion de infancia que tienendhgliantes de magisterio? ¢A
gué concepcion responde?
¢, Cual la que construyen los alumnos de magisterio?

4. ¢Responde a la infancia o infancias de nuestrg® dia

Los sujetos infantiles también formaban una categde analisis como componente
substancial de la formacién docente y de las ndadss en dicha formacién
correspondientes a la sociedad actual, por lo tEstgreguntas sobre la infancia me

daria algunas respuestas sobre esta posible relacio

2.2.5. En cuanto a la Sociedad Actual.

La sociedad actua@nvuelveel problema y le otorga sentido, para ello se m@oesario
establecer algunas de sus caracteristicas e indagamrepresentacion tiene en las
puertas para adentro de la formacién inicial, pnégyua los actores de dicha formacion

sobre la siguiente cuestion de base:

¢, Como son entendidas las necesidades de la sociedettial?

Pero ante tan amplia pregunta, otras indagaciora®ms en cuanto a su amplitud

tuvieron lugar:

¢, Cémo es entendida por parte del profesorado iedsatactual?
¢, Cémo es concebida por parte del alumnado?

¢, Como queda caracterizada a la luz de las asigsadet plan de estudios?

A

¢, Cudles son las necesidades de la sociedad aetdd @l punto de vista del
profesorado?
5. ¢Cuales son las necesidades de la sociedad aetdd @l punto de vista del

alumnado?
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Las preguntas centrales y las preguntas que dafitide “satélite” a la indagacién
central quedaron expuestas en mi proceso integiendhgacion y en el andar analitico,

de modo que podia visualizar el problema de laenge manera:

Gréfico N° 1: El problema de tesis.

Hechos-Vivencias

- Acciones ~Dudas
Contradicsiones- Emotiones
Informaciones

TIC

(EVIDENCIA EMERGENTE)

¢Cémo se estd formando al profesorado de primaria para dar respuesta
a las necesidades de la sociedad actual?
¢Qué rol ocupan las tecnologias de la informacion y la comunicacion en dicha formacion?

A partir de lo explorado, las dimensiones dieroanta de interrogaciones principales
que involucraban ese tematica, como sefalé anmtexite oficiaron de vectores

analiticos que atravesarian el caso, hasta encomspuestas a las problematicas
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Capitulol: La partida

planteadas. El siguiente grafico da cuenta delettay de la investigacibn en sus

preguntas principales.

Gréfico N° 2: Foco de la indagacion, dimensionespyincipales interrogantes del
problema.

k FOCO DE LA INDAGACION. j

NECESIDADES FORMATIVAS DE LOS DOCENTES DE
PRIMARIA EN LA SOCIEDAD ACTUAL.

De gué manera y en qué sentido se esta formando al profesorado
de primaria de la Universitat de Barcelona para comprender y dar
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Facultad de Formacion del Profesorado de la
Universitat de Barcelona.

Algunas respuestas a los principale
interrogantes planteados.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Intenciones de llegada.

A partir de los interrogantes que he formulado,rigotesumir las metas a seguir por el

cuerpo de la investigacion, en las siguientes ¢éinea

Durante la investigacion,

Conocer de manera sistematica y empirica, la fagnamicial existente en e
profesorado de ensefianza primaria en relacionasondmbios sociales y en particular
con las Tecnologias de la Informacion y la Comuwi@aen la Facultad de Formacion

del Profesorado de la Universitat de Barcelona.

Evidenciar:
- Si existieran, las diferentes visiones presentes fatenacion inicial del
profesorado.
- Las representaciones de infancia emergentes enadgw de formacion.
- Las representaciones del conocimiento y las difesemodalidades asumidas en
Su tratamiento.
- Lapresencia o no de rasgos de la sociedad acts®ries en las clases.
- Los usos y practicas en torno a las tecnologiasladénformacion y la
comunicacion.
Explorar:
- Las tecnologias organizacionales y simbolicas dertaacion inicial vinculadas
a las necesidades educativas de la sociedad actual.

Interpretar los datos de la indagacion a fin de gremder, describir y aportar nuevios
saberes tendientes a la mejora de la formaciorairde los docentes de primaria en el

contexto actual.

A partir de lo indagado, que este informe consétuy

- Un aporte para la reflexion del proceso de fornmraaiicial docente.
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Capitulol: La partida

- Un escrito que posibilite el aprendizaje para los fprmamos parte del proceso
de formacion del profesorado.

- Un planteamiento que facilite posturas o instandeacuerdo o desacuerdo con
las posiciones planteadas en ella y que a la lestibes procesos se construya un
nuevo saber educativo.

- Una instancia que me posibilite como investigagaaer aprender de mi propio

recorrido.

Aportar:
- Constructos teéricos que contribuyan a la mejorasieracticas escolares.
- Caracteristicas que contribuyan a delinear el Ipe€i docente de ensefianza
primaria necesario para la educacion del futuro.
- Conocimientos tendientes a la mejora de las pegctiormativas en dicho
sentido.
- Nuevos interrogantes a partir de los cuales coatirla indagacion de al

formacion inicial.

Contribuir:
- A la mejora, innovacion y cambio de la formacion geofesorado en el

contexto de la Sociedad Actual.

T g,

g et ™o

De esta manera y a partir de este capitulo prineénoaje de la tesis comienza a andar.
He intentado dejar plasmadas las motivacionesaieisj desde la teoria y desde mi
experiencia vivencial en el campo de la docencite ya investigacion. Los objetivos
propuestos quedaron sintetizados en las intencidedikgada, por lo tanto es desde
estos parametros de actuacion y reflexion primebaseslos que construiré los futuros
pasos, llegada esta etapa era necesario dejar aeo ©lis posiciones sobre la

investigacion educativa, tematica que abordaré eapétulo siguiente.
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