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Capitulo 6: Entrada al campo.

Cualquier definicion intenta llenar una falta,
un desconocimiento que tiene tendencia a volvésat
y a dudar de la definicion.

Cualquier definicion lleva consigo un agujero,

una falta, un vacio, una ausencia,

que significa el incabamiento de todo saber.

Didier Anzieu.

Volver al caso desde otra dimension, es el objetosituar este capitulo que se
desarrolla como continuidad tematica del Capitul®&le cuerpo y si se me permite,
alma. Reanudar el camino escogido, luego de teansiéricamente la metodologia, e
intentar esclarecer mi propia vision sobre los ejeasliticos de la tesis, acerca de las
representaciones del conocimiento y de la infapmsentes en las aulas de formacion
(jJunto con sus evocaciones Yy significaciones) yladevisiones circulantes sobre el
oficio de ensefiar en la actualidad, presentesse@apitulos 3, 4, y 5.

Este proceso frondoso, fecundo; habia abierto sugeatanas de aproximacion al
trabajo de campo, me habia nutrido en la miradagadora proporcionandome mas
pistas desde dondmtrar al campo y empezar otra etapa diferente en cuasnovel
analitico y transformar las evidencias, en un csmdagacion.

En este capitulo aspiro a poder contar mis pasaa escenario, esclarecer tanto los
limites como los componentes del caso, asi comae\Vagencias a considerar y las
primeras impresiones obtenidas en este andar,qu®cgie narraré en este capitulo que
comienza a dar “cuerpo” y “vida” propia a la invgation. Se trata de sensaciones,
percepciones y analisis en un movimiento dialéctioa las evidencias registradas
desde mi Optica particular de sujeto que indagaa RHo comienzo haciendo una
descripcion situacional, en lo que se refiere atedo de la institucion y a mi propio

contexto emocional.



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

1. El contexto social, institucional y emocional.

Como toda historia, el trabajo de campo transcerreun tiempo acotado por un

principio y un fin, que obedece a cuestiones is&@as de la investigacion, es decir, al
criterio cronolégico anteriormente expuesto. Meliesaba dejar alguna de las huellas
de la particularidad de este tiempo por escrit@rando con antelacion que la narracion
del contexto politico, social y legal por dondecaié el caso son dificiles de sintetizar
en un breve apartado, ya que atienden a cuestiomeho mas complejas que una
simple enunciacion. La descripcion del contexto guesento a continuacion no da
cuenta de la légica interna de los procesos sagipkro puede ayudar a comprender y
quizas permita pintar al lector un paisaje situaaiodel caso. La complejidad del

entorno social en este caso estaria dada pordesctesiones de tipo politico, cuestiones

del ambito legal que en ese momento afectaban &pis como a la universidad.

1.1. Por la paz.

El trabajo de campo acontece durante el cursovtedi 2002-2003, y reviste algunas
caracteristicas importantes de sefialar desde ¢b mlenvista sociopolitico. Por una
parte, la afiliacion en el ambito de la politicaemmacional, al posicionamiento de
Estados Unidos y sus aliados en la decision devere Irak a través de una invasion
militar, hecho que creé un ambiente de movilizacg@tial agitado que repercutio
sensiblemente puertas adentro de la Facultad. Teht@studiantado como el
profesorado universitario, al igual que el restdadgoblacion, se posiciono a favor o en
contra del mismo; en el caso que nos ocupa, el gestichas manifestaciones estuvo
puesto a favor de la paz. Los estudiantes reafizarovilizaciones especificas y paros
estudiantiles pidiendo el fin del conflicto y ekire de las tropas de Espafia en Irak;
estos hechos afectaron el desarrollo normal delés®s. Estas cuestiones tifien de un
color particular la realidad de las aulas del cuP8®2-2003, de manera que es
importante dejar constancia de que muchas clasee Hevaron a cabo por la ausencia
de los estudiantes que realizaban paros o seuntpfa el desarrollo de las mismas con

el fin de realizar asambleas.
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1.2. Un poco de historia, de actualidad y de leyes.

No solamente transitando por los pasillos de laufaat y leyendo documentacion he
conocido su historia, sino también en la voz deradg docentes que abrieron el portal
de sus recuerdos, memorias y emociones para cantamécdotas o historias
transcurridas. Una recoleccion global de las mismmas permitio configurar un
panorama historico y vivencial del lugar donde lestaituada para investigar. La
Facultad de Formacion del Profesorado, primeroHseuela de Magisterio y luego
Facultad, con todas las connotaciones que est® lisga vislumbrar, y en el momento
en que redacto este informe, se percibe una pujzarzaque deje de ser diplomatura y
pase a ser carrera de grado, postura que vienarctrerte impulso por unificar en el
ambito legal, entre otras cosas, la duracién dedasdios universitarios en el ambito de

la comunidad europea.

1.3. Lugares y denominaciones.

Situar el origen de los estudios de la carrera agaislerio constituye una de las
pinceladas a tomar en cuenta en el cuadro de &itudel caso. Incluso, nombrar un
estudio remite a representaciones que de algun nseddallan instaladas en el
imaginario social, aquello que de Magisterio surgeestros y maestras, y que de una
Facultad egresan profesionales, como primer boggdejuna institucion que carga
sobre si el peso de las marcas sociales.

Reflexionando sobre el modo de aproximarme al dendie la formacion docente
expresado en su cultura, para situar el estudicade en la Facultad de Formacion del
Profesorado, una posibilidad era a través de unogm@ama. La construccion de una
linea temporal que uniera en sus puntos salietenat de reglar el estudio de
magisterio, su duracion, sus leyes y sus formamntkender la carrera. Situar en el plano
retrospectivo y prospectivo la carrera de maesyravaestras de primaria. ¢Como
empezé todo? ¢Por qué hemos llegado a este plaal agta esta forma de
denominaciéon? ¢Qué constituyo la semilla fundatideleestudio de magisterio?
Parece evidente que en este trabajo no remitiré axbaustivo estudio al respecto,

porque quedaria fuera de los margenes del focoidevestigacion, pero si, intentaré
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establecer en unas coordenadas sobre todo dedsgjaé marcaron de algiin modo los
estudios en el campo legal y muy a grandes rasgogddiciones que cumplieron un
papel hegemonico en la escena del perfil profebof@mativo atravesando sus planes
de estudio.

Otro elemento para reflexionar sobre este senbdialsdel magisterio, es “el lugar que
ocupa’, parece curioso de sefialar que un modo dendear los estudios de
magisterio, ademas de su duracion y alcance viasiesempre de la mano del lugar
fisico, con las connotaciones que implica donde se haliagb, si dicha edificacion
pertenece a una Escuela de Magisterio dependieniaalFacultad o si se estudia como
formacion profesional o como carrera de grado.

Las decisiones legales en el ambito de los plaresuidio de Magisterio dan cuenta de
esta busqueda de perfil profesional que acompal@carrera durante largo tiempo.
Inclusive hasta la actualidad, con motivo de ldsrneas en los planes de estudio y su
conversidn de tres a cuatro afios, cabe aclarasiduien estos cambio no afectaron al
estudio de caso involucrado en esta investigaciosentido estricto, la perspectiva
longitudinal permite construir una vision dinamiea el tiempo, cambios que se ven
sistematizados en las grandes modificaciones queerhido esta carrera, a modo de
sintesis de los grandes pasos legales del andar acierera de magisterio presento el

siguiente cuadro:
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Cuadro N° 9: Planes de estudio de la carrera de Mago/a de Primaria.

BLAN DURACION-
- LUGAR-DECRETO REGULATORIO CONDICIONES DE VIGENCIA
ANO INGRESO
1914 Escuelas Normales 17 afos
1031 Se transforman “las normales” en institucionesgsiohales. Cambio de 3 cursos académicos y unoSaﬁos
edificio. de practicas.
Plan de estudios de la Generalitat de Catalufia. 5afios
1040 Abolicion plan de estudio 1931. 1 afio. 2 afios
Titulo de maestro a los bachilleres. Sin examen de ingreso
1042 Plan Provisional. 4 cursos 3 afios
Ingreso con nivel de ensefianza primaria. Bachiller un curso
En ley de educacion primaria, objetivo de escugéamagisterio para la
1045 formacién de maestros de escuela primaria publpapda: 5 afios
“Son las instituciones docentes dedicadas a ladoidn del Magisterio
Publico y Privado. En ambiente especial y con nwtafda apropiada...”
Reglamento de Escuelas de Magisterio: “Las EscuddhdMagisterio
1950 serdn no solo Centros docentes, sino fundamenttnfermativos y 17 afos
educativos.”
Texto refundido de la Ley de Ecuacion primaria, loerel nombre dg Sin examen de ingreso.
1967 Escuelas del Magisterio por el de Escuelas Normalelsde profesores 2 cursos académicos y uno4 afios
por el de Catedraticos. de practicas
Informe del claustro de la Escuela Normal de Barela propésito de la
1969 aparicion del Libro Blanco donde no hay menciénliekp a las Escuelas
Normales.
Ley General de Educacion. No define tampoco lasifures especifica:
1970 de las Escuelas de Magisterio. Se habla de Esduslasrsitarias. Sin examen de ingreso. | 12 afios
EGB Catalufia. Universitat de Barcelona
1083 Nuevo proyecto por el cual se suprimen las Escyefasintegracion e
las secciones de Pedagogia.
1990 Ley de Ordenacion General del Sistema Educativp.drganica 1/1990
de 3 de octubre de 1990.
Declaracion conjunta de los Ministros Europeos de diicacion.
1999 Bolonia 19 de Junio de 1999Vigencia a partir de 201@)a titulacion | 4 afios de duracion.
de maestro deja de ser diplomatura, pasa a gradersitario.
2001 Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, deddsitates.
2003 Ley de Universitates de Catalufia, 12 de felater2003.

Basado en de Guzman (1986) y Garcia Suarez (1984).
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Si bien la formacién de docentes de primaria aledamya data, puesto que se remonta a
la Escuela Normal de Barcelona creada en Juniddé, ha devenido en Facultad de
Formacién del Profesorado recién a partir del &fas?.

Desde la perspectiva de los cambios instituciongesafectan la realidad de las aulas
en el ambito legal, algunos docentes dejan traslunccambio significativo a partir de la
implementacién de la LOGSE observan que se incorporan a los estudios de
magisterio grupos o franjas sociales que anteriofen@ermanecian excluidas a los
estudios universitarios, generando un compromisotide moral por parte del
profesorado, deetenerlos en la Universidag de proporcionar una formacion de
calidad tendiente a homogeneizar los estudios erirauo final, aunque en su
composicion de inicio el estudiantado muestre difeias relativas a su formacion de
base. Otro elemento a destacar desde la perspgadiidea, es que en el momento de
realizarse el trabajo de campo de la presente tiggegdn, se aprueba la Ley de
Universitates de Catalufia (LB%, constituyéndose en un nuevo marco reguladoasie |
Universitates catalanas. También existe la puastaacha de una nueva ley organica
universitaria (LOB%, a través de la implementacion de esta Gltim@sgecula que se
realizaran cambios en algunas carreras entre kassguwbica la de Magisterio. Cabe
aclarar que las voces de los docentes entrevistadoalinearon por un voto de

desconfianza y de rechazo hacia la nueva ley axgamiversitaria.

1.3. Contexto emocional de la entrada al campo.

Al marco social delineado en sentido amplio, hahia agregarle otro encuadre mas
proximo, el contexto emocional que acompafaba gneso a la Facultad de Formacion
del Profesorado, como investigadora. Las negociasiale ingreso al campo, formaban
parte de esta trama, puesto que mi presentacién@ntiocentes en primera instancia,

era desde un lugar en ocasiones de conocimiensorranterior a la entrevista por el

20 Consell Executiu de la Generalitat, Decret 12981

21 Ley de Ordenacién General del Sistema Educatigy.drganica 1/1990, de 3 de octubre de 1990.
22 Ley de Universitates de Catalufia, 12 de felerd003.

23 Ley Orgéanica 6/2001, de 21 de diciembre, de Usitates.
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hecho de trabajar como profesora en la Facultatk Bscho facilit6 muchisimo el

ingreso a la intimidad de las clases y al dialagmdo en las entrevistas, también las
charlas formales e informales que constituyeronesog encuentros en el trabajo de
campo. Era un detalle imprescindible, tanto searemtes como estudiantes, poder
explicitarles mi pertenencia institucional, los @ibjos de las entrevistas y visitas con
fines de observar las clases. Mis colegas se mostrabiertos sin poner ninguna
reticencia al didlogo, y los estudiantes organizaemendas para poder efectuar
entrevistas, con lo cual las vias de acceso quedsb@rtas y sin presentar conflicto
alguno. Sin embargo, en mi interior, existian digiuas por redimir, dudas,

cuestionamientos desde mi misma. Podria sintetizarel enunciado que sigue:

1.4. Negociaciones para entrar, estando dentro.

¢, Célmo negociar mi ingreso, si formaba parte denstitiicion? Por qué esto me

provocaba temores...

En mi diario de campo:

“Sabia que al entrar al campo no veria nada. Seaia conocido todo, que en mi
mirada predominaria la ausencia ante lo desconacklero como en la alegoria
de la caverna de Platén, mi vista alli en la osdad de la “ceguera” por
conocimiento y cotidianeidad en el escenario, $a @daptando desde lo tan
naturalmente frecuente hasta volverlo poco a pastdnocido, y desde alli, desde
ese desconocimiento, poder entender y significgui percibiera, desde mi rol de
investigadora cuestionarlo, interpelar lo descomuci.Ver esas formas vy
contornos, sujetos, voces, expresiones y contenjgeslieran cuenta de cémo se

ensefia y cdmo se aprende...”

Estar dentro y solicitar permisos pangresar, eran una aparente contradiccion que
perduré durante mi estancia en el campo, tuve didesias y muchas jornadas de
reflexiones acerca de mi modo de proceder comcsiigaglora, el hecho de cuidar, de

no invadir territorios por ser parte integranteaga ventaja de esto, aun sin quererlo.
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Pero como he sefialado fueron dudas internas pgast@ los ojos de los demas, la
claridad de la entrevista inicial oficio de contexd mi trabajo en el campo y no

ocasiono superposiciones de roles o cuestionesghaiEs.

2. Qué constituye el caso.

Si bien ya estaba dentro del trabajo de investigagi en el campo, lo conocia y
desconocia al mismo tiempo, pero esa ambivaleneidlfil y a la vez necesaria para
tratar con los datos del caso, y sus evidenciasedfa etapa inicial, precisaba una
orientacion como investigadora en el campo de leacdon, un modo de organizar mi
tarea a través de un esquema investigador. Edieinmento fue el resultado de las
primeras decisiones y elecciones al entrar al campaconstituiria una organizacion
inmodificable o rigurosa, sino todo lo contrarioe Nbermitiria estructurar los pasos
iniciales en el escenario, otorgandome mayor pgetien la mirada-foco de la
investigacion, pero a la vez seria lo suficienteimdtexible como para posibilitar
revisiones o ampliaciones de lo planteado en estacp etapa. Consideré que era
necesario valerme de una herramienta flexible plermarcadora de la accion en el
campo. El esquema investigador fue el resultadmaléples decisiones e interrogantes
que debia resolver. ¢Qué componentes incluiiigaso? ¢Cuales serian sus limites?
¢,Donde ubicaria los bordes del foco, para acotanakto de la seleccion? ¢Qué
elementos consideraria valiosos para incluir erargllisis? ¢Cuales serian dejados

afuera y por qué? ¢ Como estaria caracterizadolgiehte?

2.1. Situar el escenatrio.

Decidi trabajar en la Facultad de Formacion delfedBayado de la Universitat de
Barcelona y como expuse anteriormente, varios fudos criterios a la hora de
seleccionar un escenario de trabajo en la invesfigaun espacio institucional que
diera cuenta de lo que queria y pretendia obsemgplorar y abocarme con
detenimiento en mi investigacion sobre cémo seneftémando los docentes de

primaria en la actualidad.
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2.2. Un valor agregado.

Desde un principio consideré que iniciar una indama explorar y dar a conocer
problematicas desde el interior, es decir comoepategrante de dicha institucion, era
un rasgo muy positivo, dificil en las etapas deog&gion inicial, pero valioso en el
desarrollo total de la investigacion. Con esto eordd argumentar que al estar
involucrada ética y profesionalmente con el lugaradso, pretendia favorecer desde la
investigacion en curso, al mismo objetivo institunal de formar docentes. Desde mi
parecer, podria ser atrevido investigar “desde taolera partir de mi pertenencia como
profesora de la institucion que a la vez es oljetda investigacion de tesis, porque el
compromiso es aun mayor que en organizaciones sajgihéugar de trabajo y con
permanencia acotada al tiempo que dure la invesbigaecn el campo. Pero me

interesaba asumir ese desafio y compromiso profaisidesdedentro.

2.3. Algunos criterios adoptados para elegir eteado.

Requeria acotar un escenario para la indagacioprdblema de tesis, la seleccién de
un contexto relevante para el problema, en térndeogallés (1999). Las decisiones en
esta limitacion y busqueda del escenario, no saomo flde un solo criterio de

demarcacion, sino que obedecen a varios posiciemansi que considero relevantes
sefalar y explicitar. Los enumeraré no por un orggarquico, sino acorde a una

perspectiva de tipo organizativa en la labor abestrar el caso:

Criterio de accesibilidadal seleccionar la Facultad de Formacion del Pooéeko,
porque se relaciona con una pauta de tipo pragmatie garantizaba un traslado al
campo en el mismo recinto en el que desarrollo aneat dentro de la Facultad,
posibilitando multiples visitas al campo. Facildanmis observaciones de clases, los
contactos varios con docentes y estudiantes qastablecieron durante el estudio y en
la fase de revision de lo recolectado, la accéddallera un criterio Gtil a los fines de la
realizacion del trabajo de campo.

Conocimiento previo se basa en el conocimiento anterior a la invasiy a

desarrollar en la tesis de la Facultad de Formad#briProfesorado de la Universitat de
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Barcelona. Como manifesté anteriormente, he tiahsitomo profesora en las clases
de Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educaciongphgartido de ese modo espacios
de trabajo con colegas y alumnado, esto constituizlor para seleccionar la Facultad,
era positivo en algun sentido, porque me daba gaiosnticipado, y era desfavorable
en otros. Lo aventurado, de existir, consistia@pader transitar entre los dos roles de
profesora y el de investigadora, de manera étibeemw diferenciada, cosa que en esta
oportunidad no sucedid. En este punto subrayo kitipo de esta eleccion, del
conocimiento del medio en el que transcurre ebjmable campo, ya que me ha aportado
fluidez en el andar por el espacio, en reconocgrime proveyd de una cierta
experiencia de como desenvolverme en él.

Criterio de representatividgda composicion del caso obedece a una seleccewiap
por parte del investigador, me proponia generaminimo de representacion del
estudiantado involucrado en la formacion de masstnmaestras de primaria, para ello
garanticé una presencia en la seleccion de estadide primero, segundo y tercer afio
de la misma. Posteriormente intenté plasmar enasb da representacion de las
especialidades de maestro de primaria que comparteinonco comun, es decir, la
especialidad de Educacién Primaria, Lenguas Exdrasj Educacion Fisica, Educacién
Musical y Educacion Especial. De este modo estgriasentes tanto las voces en
mayor medida del estudiantado con relacion a lgeotslidades escogidas en la
formacion de maestros como del profesorado qua dlases en los tres afios que dura
la formacion.

Criterio temporal institucionalesto refiere a la cronologia en que se desambibaso,
demarcar un principio y fin en la recoleccion déoday para ello se hacia necesario
también hacerlo a la luz de algun criterio. He dptpor seguir el criterio institucional
del curso escolar, es decir, la unicidad tempaaksponde con el inicio y fin del curso
2002-2003. Esto obedece a la necesidad de acotangdo en funcién de la tarea
pedagogica, el desarrollo de las actividades usitegias referidas a la docencia, como
uno de los quehaceres de la Facultad es este hdgjeto de mi indagacion, de modo
que era imprescindible tomar esta unidad de asd@no eje a través del cual discurre
el problema.
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Una vez explicitados los criterios en la elecci@algunos de los componentes del
escenario del caso, podria sintetizarlos de acueaio el cuadro que presento a

continuacion.

Cuadro N° 10: Criterios en la seleccion del esceriar*

Criterios Justificacion

El hecho de seleccionar la Facultad de FormacibRPrdesorado de la Universitat fe
Accesibilidad

Barcelona me facilitaba las multiples visitas yervaciones al campo.

Conocimiento | Favorecia mi recorrido por el espacio fisico y lpozultura institucional.

previo

El caso debia tener una representacién del prafésoy del estudiantado que

a
conforman. Si bien no era lo Unico evidenciableeértaso, si que constituian los
Representacion| sujetos de la misma. Garanticé un minimo de integsade cada afio de formacion y
de las especialidades escogidas.

Inclusive se encuentra presente la voz de unogdedresados de la carrera.

- | El tiempo en el que transcurre mi caso estuvo deswar por el calendario académjco
empora

del curso universitario 2002-2003.

De manera que quedan aqui explicitados alguno®sieriterios iniciales del lugar
donde transcurre el caso y la justificacion de kcogn y de la necesidad de
representacion de los sujetos que en él interviehambién constituyo, como sefialé
anteriormente, un elemento relevante en esta painmgroduccién al caso, aportar al
escenario la peculiaridad de la situacién socitha en que transcurre y mi propio
ingreso emocional al mismo. Los sujetos y la ionsidn que la conforman en un
escenario preciso, y dentro de él mi accion, ydaihear los contornos de la historia

gue hace a la Facultad de Formacion del Profesorado

% Basado en Vallég,écnicas cualitativas de investigacion sodiab9.
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3. Qué mirar en el escenario. Los componentes delsp.

Ubicada en el escenario donde transcurriria lastiy&cion faltaba precisar qué miraria
una vez instalada alli. Como exploraria ese tewitdemarcado pero aun sin la
perspectiva que sitla la mirada sobre el escefasta convertirlo en campo a ser
investigado. Como ya he manifestado en el Capifljlaconsideré que trabajaria

recolectando informacion y evidencias a través de:

» observaciones de clases.
* entrevistas:

- aestudiantes,

- al profesorado,

- al coordinador del area de Tecnologia,

- al jefe de estudios de la carrera de magisterio.
« andlisis de documentacion, planes de clase, plénakerera,

* cuaderno de notas de campo.

Para dar cuenta de estas primeras decisiones §ae da paso mas en direccion a la

concrecién del caso, pasaré a explicitar mi posisa@bre dichas elecciones.

3.1. Cultivar la mirada en la observacion de clases

Entiendo el analisis de la clase desde una pergpaximpleja y dinamica, en palabras

de Souto:

“Se intenta abarcar la complejidad sin reducir minpdificar, buscando

regularidades pero también diferenciando, distegad, reconociendo rasgos
singulares, idiosincrasicos de los fendmenos. Nivasa de homogeneizar en una
totalidad sino de dar cuenta del caracter multidsianal de la realidad y de los

fendmeno estudiados.” (2000, 25).
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En este caso, la observacion participante en éseglde la Facultad de Formacion del
Profesorado, era un desafio importante en mi ldbaruna parte, el hecho de sentarme
en el aula a observar clases en lugares dondeasiones habia estado como profesora
y descentrarme de tal rol, consistia un ejercicie debia adquirir. Por otro, mi trabajo
anterior como profesora de la asignatura de Pe&ctie Magisterio en Argentina,
constituian un antecedente a considerar en mi iexpé de observadora, puesto que
habia observado innumerables clases de alumnazarei) practicas de Magisterio en
escuelas, donde mi funcion era la de sefalar |[osciss positivos y aspectos a mejorar
de su labor de aprendiz en la docencia. Pero esganel objeto de mi trabajo como
investigadora, este era un ejercicio nuevo, yaajuel era otro y el foco estaba puesto
en la formacion inicial del profesorado en el maitebproblema de una investigacion a

la que me habia planteado indagar.

“Observar es darse cuenta de cOmo nacen y selantitas comportamientos de
todos los participantes en una misma situacion yguwetiene cada uno distintas

representaciones de esa situacion.” (Postic, y &el& 1988, 22).

Darme cuenta, ese constituia el desafio de la meada observacion. Con respecto a
la situacion del observador u observadora, esesémte considerar el rol que se le
adjudica al observador por parte de los observaunsplamente es el que él pretende
actuar o decide interpretar para su investigadiinmi caso, este rol era diferente de
acuerdo con la posicion y mirada de los actoreks adservacion, de los profesores y
profesoras, y de los estudiantes.

Para los estudiantes, mi rol se desarrollaba defgrana gama de opciones que iban
desde entender que me encontraba alli observamdo estudiante de doctorado, en
cuyo caso, era un mirada complice y hasta facdi@die la informacion, (incluso esta
postura se reflej6 también en el transcurso dema®vistas), pasando por los que se
desentendian, no notaban practicamente mi presencias clases, hasta los que me
consideraban un par y ante mi reiterada presetmiminaban incluyéndome en el
grupo clase y solicitandome informacion de la tsumendientes en la asignatura.

En el caso del profesorado, también habia difeasnen cuanto a la percepcién que
tenian de mi presencia en las clases como obseayadgunos me consideraban en fase
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de formacion como profesora, entonces me explicabpor qué de sus acciones o con
una mirada hacia mi pretendian explicitar tal @apebtros, intentaban involucrarme en
la actividad y estaban aquellos que al cabo datanparecian olvidar mi presencia.

Pero si he de describir un rasgo sobre otros; dersigue en el proceso de observacion
de clases, ocurrido lo que Postic y De Ketele (1988man “naturalizaciéon de la
situacion del observador”, la regularidad en laeokacion de las clases llevo a que mi
presencia se volviera algo natural en cierto modlonque el numero de clases
observadas en la misma asignatura nunca excediézaodortunidades, el grupo de
estudiantes me considerd, en términos general@sp ema persona mas de las que
transitaban los pasillos de la Facultad, un rostnaocido, o desapercibido, segun el

caso.

Era importante tener claro los objetivos por loales estaba alli, en la intimidad de
“sus” clases, y los escribi en mi cuaderno de cammoel fin de tenerlos mas presentes

en mi interior:

- oObservar la vida en las aulas,

- conocer las estrategias metodoldgicas que orgaldzada en las aulas,

- analizar las actividades que se plantean, como asiblp cristalizador de
posicionamientos didacticos,

- los supuestos pedagdgicos que subyacen a talasestap,

- el modo en que se concibe al conocimiento preseatsente en las clases,

- como los estudiantes se apropian de ese conoconient

- el tipo de comunicacion que se establece en lasgla

- el rol de las tecnologias de la comunicacion yiarmacion en dichas clases,

- indicadores, si es que aparecen del contexto seci@l que tiene lugar dicha
clase,

- menciones o referencias a la infancia actual,

- estar abierta a los supuestos emergentes de laanyigrader transformarlos en

partes constituyentes de mi investigacion.
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Como propdsito general, imaginé y deseé que daatgndo “lo observado” volviera a
las clases, poder plantear en mi tesis, propugamsegresaran a sus fuentes originales,
a los que le habian dado impulso y realidad a dighacticas para poder enriquecerla,
tanto a los docentes como a sus estudiantes.

3.2. Las clases que observé.

Las clases constituyen uno de los ejes dinamicosi@ade circula la formacion de los
futuros docentes. Es alli donde se ven en movimiéas acciones de docentes,
estudiantes, y del conocimiento a construir o elstoido. Entendiendo a las acciones
de clase, como aquellas actividades formativas ipe tognitivo, emocional vy
observable, que se evidencian en el marco de $& g@eesencial. Lo observable me
llevaria a tomar evidencias de aquello “no obsdeiapero también presente en las
clases.

Crei que en las clases emergerian interesantesspdet analisis y reflexion de la
formacion inicial del profesorado, nucleo basicarderés en mi investigacion.

Diversas investigaciones como la de Litfi(donde se utiliza el andlisis de clase para
el estudio de la incorporacién de las tecnologiala @nsefianza superior), daban cuenta
de la validez de la clase como una de las evidgreieonsiderar en la investigacion
educativa. Litwin caracteriza a las clases comadaderos objetos de estudio en el
marco de la buena ensefianza” y justamente serf@ideoados en mi investigacion
como uno de los objetos de estudio desde dondétaréan evidencias para poder
entender a la formacién del futuro profesorado dengria. Entendia el acontecer
dinamico de las aulas, como legitimos puntos detiwhion de la practica. (Diker y
Terigi, 2003).

Las asignaturas seleccionadas para la busquedsakeainpiricos corresponden al plan
de estudios de la carrera de maestro y maestraulea&ion Primaria de la Facultad de
Formacion del Profesorado. A la luz de las asigaatamergeria la formacion inicial en

sentido amplio, es decir, si bien tenia que elegas asignaturas por sobre otras, éstas

"El impacto de las tecnologias en las configuraesodidacticas de la ensefianza universitaria ¥y erako de una nueva agenda
para la didactica". Programacion cientifica 1998@2®ubsidio UBACYT.
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constituirian puertas de acceso al problema pldotéa como entender la formacién
inicial. No las considero de manera aislada simoaparte de un entramado mayor que
es el foco real de la investigacion. Los estudmatehablar de las asignaturas ponen en
un ejemplo concreto y particular perteneciente a rtealidad mayor, hablan de su
formacion inicial a través de las asignaturas,actfiponen en practica la formacion en
determinadas clases que fueron objeto del estudio.

Los docentes al pronunciarse a través de sus grapignaturas y saberes disciplinares,
lo hacen dando particularidad a una realidad madgdormacion que brinda la Facultad

a los estudiantes. En sus clases, ponen en piasticdiscurso.

He seleccionado:

- Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comumice(NTAE).

Consideré que esta asignatura me permitiria ohservéorma directa qué practicas se
estan llevando a cabo en la formacion del profekoea relacion con las tecnologias de
la informacién y la comunicacion. Qué concepciosigisyacen a su ensefianza y a su
aprendizaje. El departamento vinculante es el Dapanto de Didactica y
Organizacion Educativa (DOE). Es una asignatura cdeacter obligatorio que
corresponde al primer afio de la carrera, con 4&8itos. De los cuales 3 son créditos
tedricos y 1,5 son créditos practicos. Se cursal@rimer semestre de la carrera de
maestro de primaria. Su desarrollo transcurre enctises semanales, basicamente en
dos espacios, una sala de ordenadores y otra@tasa aula comun. Constituye una
asignatura compartida entre las especialidadeMadgsterio dentro de la Facultad de
Formacion del Profesorado. (Educacion Infantil, &didn Primaria, Educacion Fisica,

Educacion Musical y Lenguas Extranjeras)

- Didactica General 1.

La Didactica es el eje vertebrador de la formagitofesional docente, en este caso de
la formacion de maestros de primaria. La Didackicaoncibo como saber especifico
del accionar docente. Esta asignatura constitupergb terminal formativo respecto al
campo de la Didactica en el plan de la carreragya para cursar esta asignatura

debieron cumplimentar la anterior (Didactica gehgraNo existe otra asignatura que
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de cuenta de la didactica entendida en si mismal, teayecto formativo establecido por
el curriculo. Se trata de una asignatura compaeidiee las especialidades dentro de la
carrera de maestro de la Facultad de Formaciéfradésorado. (Educacion Infantil,
Educacion Primaria, Educacion Fisica, Educacionidalis/ Lenguas Extranjeras) y
corresponde al tercer semestre dentro del plaa dartera. El departamento vinculante
es el Departamento de Didactica y Organizacion &iiltec (DOE). Es una asignatura de
tipo troncal que corresponde al segundo afio deardeera, con 4,5 créditos. De los

cuales 3 son créditos tedricos y 1,5 practicos.

- Creacion y evaluacion de recursos multimedia yireeal (CARMEL).

Esta asignatura fue seleccionada porque da cuentaaris particularidades que la
hacen significativa. Es de caracter optativo, (esird no es obligaciéon hacerla para
cursar y finalizar la carrera, de manera que |lbsdeantes que la cursaran en mayor o
menor medida significa que es porque eligieron faeesi), y esto es interesante a la
hora de conocer cuales son esas motivaciones, smiweporque son una parte del
alumnado que ya ha cursado la asignatura Nuevagsolbgfas Aplicadas a la
Educacién (NTAE) en su primer afio. Por otra paweyoca al alumnado de segundo y
tercer afio de magisterio, considerando tambiéntetés para el andlisis poder cubrir
una muestra que incluya ambos afios. Otorga 6 esegien relacion al departamento

vinculante es el Departamento de Didactica y Omganidn Educativa (DOE).

De esta manera, tomaria dos asignaturas de cardioligatorio en la formacion

correspondientes al primero y segundo afio de l@rearY una tercera asignatura, de
caracter optativo y en directa relacion con el |[mola de tesis. Asi habria una
representacion en la muestra de los tres afioslaelde la carrera de Maestro de
Primaria. Que resulta atractiva para conocer lageaguciones que traian los alumnos
con respecto a su propia formacion y la que harcahstruyendo a lo largo de su paso

por la carrera, entre otras cosas.

Si embargo, para completar el caso, consideré ghm deleccionar una asignatura de

las didacticas especificas, para ver de este monm se desarrollaban los aspectos
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didacticos en un area de conocimiento concretogxistia vinculaciéon con el resto de
la formacion, por ejemplo en materia de tecnolegiiacativa.

Para ello seleccioné:

- Ciencias Naturales y su Didactica.

Esta es una asignatura obligatoria de 7, 5 créditedos cuales 5 son créditos tedricos
y 2,5 créditos practicos. El departamento vinc@laed el de Didactica de las Ciencias
Experimentales y la Matematica. Corresponde aktesemestre dentro del plan de la
carrera. Es importante resaltar que podria haldw seleccionada cualquier otra
asignatura destinada a una didactica especifica,mpe interesaba ver qué ocurria alli,
no solamente referirme y explorar en torno al @éeaociales 0 humanidades, un poco
como contrapartida a un componente supuestamente oné&ntado hacia las
humanidades en las que inscribia las otras asigizatuna pequefia ventana por donde

mirar la formacion en lo referido a las cienciaactas.

También la particularidad de la seleccion de asigaa que componen el caso da
cuenta de diferentes escenarios donde transcureedién formativa, en las clases

comunes, en las de ordenadores y el laboratorideddéogia.

Las areas de la indagacion a través de esta seleguedaban claramente nucleadas a
través focos de los campos de saber referidos Ridactica y a la de Tecnologia

educativa.

3.3. Las palabras en sus voces.

Las entrevistas constituian una fuente de inforémaigjualmente viva, como las clases,
pero con la intimidad necesaria para conocer cogrado mayor de profundidad a los
actores de ellas, es decir, profesorado y alumnado.

Durante el segundo afio de doctorado, a través aeleitas investigaciones tutorizada
por el Dr. Jordi Quintana Albalat, habia realizadw pequefia indagacion sobre el
programa de Informatica Educativa de Catalufia (Rt&pajo desarrollado a través de

entrevistas a los coordinadores de dicho plan. Bstoposibilitd un conocimiento
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experimental previo muy provechoso sobre esta nusthlde recoleccién de datos,
como es la entrevista, tanto desde la perspecisuiir como entrevistadora como de
las posiciones frecuentes por parte de los enteglgs.

De manera que, consideré la recoleccion de datoni@dio de entrevistas, como una de
las mas pertinentes a los fines de esta invesfiggoorque me permitia un contacto
estrecho con los interlocutores y actores, en alguasos en su escenario de accion
habitual. Las voces, percepciones y sentimientosllde eran valiosisimos testimonios
para considerar en mi caso, entendiéndolo comaiexggeé compartida entre personas.
La persona, como narradora de su propio pensami@atsu vivencia y de su sentir no
podia quedar al margen de mi investigaaion y sobrefuturos docentes. Implicaba
considerar el hecho educativo, y al personal aocalg la ensefianza como seres

historicos, emocionales y ricos en experiencid pié@a dar cuerpo a la investigacion.

Si bien las entrevistas no estuvieron estructurgdagamente, como he indicado con
anterioridad, habia una guia que servia de indica@olos temas que consideré
importantes que se trataran, dicha orientaciorgadécter versatil y mejorada luego de
cada entrevista que realizaba, se adjunta en elcAbeEs decir, preguntas o temas que
deben ser abordados en el transcurso de la mismsaemmas a tratar giraron entorno a
las dimensiones principales en los que quedd éstado el problema: la formacion
inicial, las modalidades de uso de las TIC, lagesgntaciones de infancia y las
problematicas de la sociedad actual.

Luego de efectuar cada entrevista, realizaba anot&g con las primeras impresiones
gue me habian surgido de la situacion y de laéstee a modo de cuaderno de campo,
para que a pesar de trascurrido el tiempo, cuaitilerdn la transcripcion y analisis en
profundidad de las mismas, estuvieran presenteloponentes implicitos a la palabra
gue dicha entrevista me habia proporcionado. Tamiiéejercicio que he realizado, es
anexar una hoja a cada documento de trascripcidasdmtrevistas, con los conceptos,
que habian sido abordados y que estimaba clavgs tle? vaciado de las mismas.

Un importante aprendizaje sobre la situacién deeeista, constituydé para mi, el
posicionamiento frecuente que realizaban los eistemlos como interlocutores no solo
de la experiencia personal que narraban, sino dedaliaridad de esa accion dentro de

Cataluiia, haciendo referencias directas e indsextani origen argentino. Es decir, no
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como investigadora o doctoranda en busqueda deriafidn, sino como profesora

argentina que esta haciendo un doctorado aqui, @rnroplicitamente yo estuviera

cotejando con otra realidad, geograficamente hdblaaste dato, no es menor, por que
ha de ser considerado en el andlisis de las resgues

También el aprendizaje sobre la técnica en si.nhgortancia de no censurar, y en
ocasiones sostener con la mirada o con un gestpdaesultaba conflictivo de narrar
fueron aportes y experiencias ricas en mi propimica como investigadora. Del

mismo modo constituyé un aprendizaje situacionahesho de no emitir juicios en

modo alguno o valoraciones sobre las respuestass daat los interlocutores, intenté
manifestarlo tanto verbal como no verbalmente éraakcurso de las entrevistas. Otro
elemento que cobrd importancia, para atenuar léeded de tipo evaluativa que

generan las entrevistas en los consultados, fudieeho de comenzar con mi

presentacion sobre los objetivos de la entrevisstp facilitaba la fluidez de los

interlocutores en el inicio de las mismas, que g@meEnte cobraban un ritmo y

“naturalidad” mayor, en el promedio de tiempo yafes de la misma.

“En la entrevista se efectla un intercambio dewvoacion cruzada, a través de
la cual el entrevistador transmite interés, moiiuac confianza, garantia y el
entrevistado devuelve, a cambio, informacién peken forma de descripcion,

interpretacion y evaluacion” (Bartolomé, 1999, 4).

Como complemento a las entrevistas, recurri a uugie diario, como sefialé
anteriormente, que confeccionaba en el momentodiatee posterior de la entrevista,

volcando mis propias sensaciones y opiniones.

3.4. Mi propia voz.

Mi voz esta presente en las entrevistas, en lagol en mi pensamiento, en las
conversaciones formales e informales que dierondsprsentimiento, reflexion vy

sentido al trabajo. Creo que no estaria incluyelodas las opiniones, perspectivas y
tendencias valorativas presentes en las vocessdgul constituyen la investigacion si

no explicito aqui que mi voz estéd entre las voaedod sujetos que dan sonido a la
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misma, una voz mas, diferenciada del resto, peesgsuma al relato del caso desde su
singularidad. Estoy entre las voces. A través deamidoy cuerpo a las entrevistas de

los sujetos.

“En ocasiones las personas que investigan lo hpeeam descubrir cosas de si
mismas. Esto no quiere decir que se trate de altiggencia, sino que es
principalmente por medio de uno mismo como se llageonocer el mundo.”

(Woods, 1996, 15).

Intentaria conocer el mundo donde transcurre iadoron a través de mi propia voz y
perspectiva de la investigacion. Para describicancepcion como investigadora dentro

de la investigacion me valdré de las palabras da#d (1992):

“Concebia la figura del investigador como una pefisgue centra su preocupacion
en informar con precision mas que en la generafinacque antepone el
descubrimiento a la verificacion; que interactla ks participantes en su propio
lenguaje y en sus propias palabras; que concilievésstigacion como producto
inacabado, sin final; y que se preocupa por lalgnia que su trabajo pueda tener

en la practica.” (Alonso, 1992, 62).

Pero no todo en la investigacién estaba decididoncebido con antelacion, desde la
teoria tenia un posicionamiento y una perspectvaabajo, pero era en el acto mismo
donde se conjugan en un mismo punto, lo tedricaan@suimido y lo vivencial. Mi rol
no escapaba a tal encrucijada, de modo que auagigedn claro como actuar, al estar
en el escenario mismo de la investigacion, surgietmas cuestiones no previstas, desde
emociones, dudas, replanteos o pensamientos coangplej manifiesto de mi voz

presente en el cuaderno de campo, presento lesigui

Cuaderno de campo, 29/11/2002, estando en unaddd3mlactica Il

“Se me ocurren algunas tipologias que serviriangpanalizar mi vinculo como

investigadora con respecto a las actitudes de $dsdéantes conmigo:
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- conducta solidaria, cuando tratan de incluirme eélrmomento que realizan sus

trabajos grupales.

-manifestacion de sorpresa, cuando no saben pomguébico al final de las filas

de las sillas del aula, sola, en un rincén de lasel.

- especial cuidado e intencion de no darme la ekpan el transcurso de las

clases.

-confusion con una alumna mas de Pedagogia y ngiptan asuntos relativos al

devenir de la asignatura.

En todos los casos, demuestran una especie de @emgao y solidaridad,
presente en el gesto, en la mirada y en la paladma me brindan. Esto me

conmueve.”

3.5. Los papeles también hablan.

Los papeles también me contarian cosas, la patsorda presente en los documentos
que constituirian el caso tenia una particularigizel era hacerla visible y concreta ante
mis 0jos como investigadora. No podia dejar derrigca las letras impresas como

instrumento de recogida de informacion puesto gegroporcionaria datos para tener

presentes en mi caso.

Las caracteristicas de los documentos escritosamagie a la hora de indagar en la
realidad pudiera tener aristas positivas y negatila positivo, era el grado de claridad
o no del material para poder analizar lo que ya estrito y plasmado en un papel. La
letra escrita, si es sobre papel impreso, resutt@dificable.

Estos datos que buscaria por ejemplo en el plda clrrera de maestros y maestras de
primaria, eran informacién acotada pero muy prep@&a analizar. Suponia que de alli
sacaria datos del perfil del egresado de la Untaérde Barcelona, de la
conceptualizacion epistemolégica del saber, delandd ensefiar, de las metas y
objetivos de aquello por ensefar y quizas del nerdgue se organizaria.

Lo negativo del analisis de documentos, es queigmdornarse en “letra muerta”, es
decir, que no diera cuenta de la realidad obsesyablsi. Y también que no habria

posibilidad para la repregunta o la duda a res@weerun interlocutor presencial.
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Las palabras enmarcadas en el papel quedabanssajeten tiempo y espacio de

escritura determinado, que podia ser otro, y qu&gaso al momento de la clase.

Otras de las fuentes escritas eran los planes a&e dealizados por parte del
profesorado, acceder a ellos, en el caso de querpudne posibilitaria no solamente
una fuente de informacion mas a lo observado, laiposibilidad de contrastar lo visto

y oido con lo escuchado, como aproximacion prirderka realidad.

Los trabajos realizados por parte de los estudiaete el transcurso de una clase o con
entrega posterior, daban cuenta de la globalidasl mga interesaba registrar en la
medida de lo posible, no quedarme con una secyesio@ con la mayor parte del
proceso, para esto necesitaba esta evidencia k&angitmo producto quizas, de la
produccion individual o grupal de las clases y eksado de las asignaturas

seleccionadas.

El cuadro que presento a continuacion cumple lziftna modo de cierre de este
punto, dejar resefiado las concreciones que dierent& de cada uno de los apartados
anteriores, la cantidad y especificidad de docuaseanalizados, clases observadas y

entrevistas realizadas.
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Cuadro N° 11: Recogida de informacion en el trabajoe campo.

ANALISIS DE DOCUMENTACION

INSTITUCIONALES Plan de estudios. 1
Presentacion de la carrera de Maestro de Primaria en la pagina web. 1
Presentacion de la carrera en el libro entregado con la matriculacion. 1
NTAE
Programas oficial de la asignatura. 1
Trabajos estudiantes. 11
Sintesis de la asignatura NTAE. 5
Didéctica Il
Programa de la asignatura: Didactica I. 1
Programa de la asignatura: Didactica General II. 1
Documentos de trabajo en clases. 7
g Practicas. 1
|:_) CARMEL Creacion y evaluacion de recursos multimedia y en linea.
<Z( Programa de la asignatura. 1
(% Material brindado por el profesor: fichas de alumnos. 15
= Ciencias Naturales y su Didactica 1
Programa de la asignatura. 1
Documentos de trabajo en clases. 1
Examen. 1
Planificacion del profesor/a. 1
Evaluaciones —Examen. 1
Planilla final con la totalidad de notas finales de los alumnos. 1
Trabajos de alumnos de tipo grupal. 1
TOTAL i
ENTREVISTAS REALIZADAS
Coordinador del area de Tecnologia Educativa. 1
o Profesorado de cada una de las asignaturas:
g CARMEL 1
% NTAE 2
B Didéctica Il 1
& Didactica de las Ciencias Naturales 1
Jefe de estudios Especialidad de Primaria 1
TOTAL 7
Lenguas Extranjeras 1
@ Educacion Fisica 1
LZ; Educacion Primaria 5
g Educacion Especial 1
5
Estudiante que ha finalizado la carrera recientemente. 1
TOTAL <)
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OBSERVACIONES DIRECTAS

Clases de cada una de las asignaturas.

Didactica General Il. Segundo afio .Obligatoria: 5

Didactica de las Ciencias Naturales. Segundo afo. Obligatoria 2

NTAE. Primer afio. Obligatoria. 9

CARMEL. Optativa. Segundo y tercer afio. 6
TOTAL 22

Documentacion analizada 54

Entrevistas realizadas 16

Clases observadas 22

TOTAL 92

Pero como sefialé desde un inicio en este informe dealizado y los compromisos
asumidos, la aproximacion numérica al caso, canatiina de las caras de la realidad
investigada, el que sigue es un relato donde lassdamienzan a moverse y perfilar

cualitativamente la escena de la investigacion.

e g,

aa};w;;ri”; e TTa)

A partir de lo expuesto en el capitulo, que natrngreso al campo y las vivencias
transcurridas en el escenario de la investigacg®n,que surgieron en mi interior,
curiosidades, y dejaron tras de si, innumerablefidsuque indicaron rumbos factibles
de andlisis. A partir de mi mirada investigadoraredas escenas transcurridas en el
campo y de mi propia consideracion como sujeto da$o. Las asignaturas
seleccionadas dieron claridad y acotaron los sagubs al accionar dentro del tiempo y
el encuadre de la escena formativa en la univetsidas dinamicos segmentos de
informacion precisa que constituyen las clases, dagevistas y los documentos
compusieron un caso unico, susceptible de serzadalie interpretado. En el capitulo
siguientela voztiene un lugar de privilegio entre las evidencsesa el andlisis de las

entrevistas el primer bosquejo en la pintura analitel caso.
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