Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el camp

Algo me han dicho

la tarde y la montafia.
Ya lo he perdido.

J. L. Borges

En este capitulo, que corresponde al estudio di sasfocaliza en la etapa que tuvo
lugar en el proceso de reconstruccion del mismtabiece un vértice en el desarrollo
de la investigacion, un punto de inflexion en ratamiento como investigadora en el
campo, con las personas, informaciones y datode@s, esta fase constituye la salida
del campo y la reconstruccion de evidencias eniaeda de significados a partir de
lo recogido en él. Para organizar esta secueng&éanécesario asumir una serie de
definiciones que denominoriterios de organizacion del cas&n este Capitulo 7
desarrollodos de lostres criterios iniciales asumidos como validos en lauestira
analitica. El primero, lo constituye la organizacde los datos a través de los discursos
y de las préacticas de los sujetos que ensefianepdgm. El segundo criterio pretende
organizar las evidencias resultantes de las estesven las voces de los sujetos del caso
y nuclear sus apreciaciones en torno a las dimeesidel problema. Como anticipacion
en la lectura, explicito que el tercer criterioatganizacion, corresponde a entender las
practicas formativas desde las clases y documeettsbajo, pero sera desarrollado en
el capitulo siguiente.

Es en este capitulo donde planteo una suerte degaadn por los discursos de los
sujetos que dan vida y ponen sus palabras a laraoc®n del caso. El intento de
captar a través de una escucha atenta, sus ex@®sEus intenciones, opiniones, y
gestos. Pretendo delinear un recorrido partiendonde interrogantes iniciales,
expresados en las dimensiones que operaron comsuange de vectores con doble
extremo del problema de tesis, puesto que atravies&aso hacia las voces de las
personas y vuelven hacia el esquema de la invegiig@nriqueciéndola, dibujando en
su andar un viaje de ida y vuelta. Por lo tant&agitulo 7 ofrece como nudo central en
su argumento, el relato pormenorizado de las evidsrhalladas en las entrevistas para
las dimensiones de Sociedad actual, Infancia, Faémanicial, TIC y Conocimiento,
posteriormente y a modo de cierre del mismo, seepta la matriz resultante de todas
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las categorias y subcategorias implicadas entasrdiones de andlisis en relacion a las

vocesdel caso.

1. Hora de salir.

Parecia que la etapa de salida del escenario desdatigacion era una de las mas
complejas, tenia una percepcion de temor, la s@msate olvidarme de algo me
invadia, la duda abierta a dejar algun indicio ingotte por el camino de recogida de
evidencias...

A pesar de las rondas deliberativas permanentasidsccionar en el campo como
componente del trabajo de andlisis, era conscidetehecho que dejar de asistir a
clases, y cerrar la etapa de las entrevistas aglalézmarcaba de algan modo el cierre de
un ciclo. No constituia un cierre hermético enrdlis, sino que podia ser revisado o
cuestionado por mi misma cuando lo considerasdwpmrinclusive, mantenia canales
abiertos de comunicacién con los sujetos entralastalos que habian prestado sus
voces y sentires a mi investigacion, pero ahonalaglteo era otro, era mi voz interior
con la de ellos. Mis decisiones cobraban mayorzugrya no planificaba lo que iba a
registrar por escrito o preguntar o el modo enrgadba a presentar tanto en las clases
como en las entrevistas, el paso ahora consistiarganizar lo visto, darle sentido,
significar un orden relativo entre las partes de &xdo que constituian el caso. ¢ Coémo
lograrlo? ¢De qué modo ser fiel a lo observado gu@wmdo? Esos interrogantes
rondaron sobre versiones disimiles de como aba@ideaso, hasta encontrar un modo
de trabajo y a la vez seguir reflexionando al sidirescenario sobre lo explorado en el

campo.

2. Primer criterio de organizacién de los datos: I® discursos y las practicas de los

que ensefan y aprenden.

Una y otra vez circulaban en mi interior diferentesdalidades para organizar el caso.
Tenia ante mi mesa de trabajo, innumerables evi@enecogidas en el transcurso del

trabajo de campo, pero se hacia necesario otosgante sentido, como sefalé
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anteriormente, en primer lugar, organizativo y eagalitico, en funcion del problema
de la investigacion. Una opcion era abordar amtagsas, la organizativa y la analitica
independientemente acorde a las diferentes fuel@aaformacion. Las entrevistas a
docentes y estudiantes, las observaciones de glaessdocumentos recogidos, cada
uno por su lado. Si bien era un criterio de losilpes de asumir y que presentaba
claridad desde el proceder analitico, considerédgueste modo la realidad quedaria
mas parcializada aun, y mi pretension era lograrranonstruccion “del caso” no de las
fuentes de acceso al mismo.

Pero,

“No era mi objetivo presentar abstracciones deda gotidiana del centro, mutilar

de entrada al conocimiento, simplificar lo complgjg.” (Alonso, 1992, 61).

Las posturas se iban decantando, las propuestds désse concentraban basicamente
en lo que decian y lo que actuaban los sujetosighan acto, palabra y significado al
estudio. Lo que decian y lo que hacian los estteBarho que decian y hacian los
docentes. Era un modo, una decision, y sin dudéapmaime o quitarme posibilidades
de enriquecer el analisis, pero me decidi a orgamais evidencias de este modo.
Desde los discursos y las practicas que formabasstedio de caso. Dentro de los
discursos, he ubicado las entrevistas realizadpsof#sorado al frente de las clases, al

del Coordinador del Area de Tecnologia, a los ésties, y al Jefe de Estudios.
Dentro de las practicas, he agrupado lo que cagstibn las observaciones de las

clases, y la documentacion recogida. Para graBtanodo en que procedi a darle

organizacion al caso presento la siguiente figura.
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Grafico N° 3: Problema, dimensiones y criterios derganizacion para el analisis del caso.
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El foco de analisis de las practicas se centrabasetlases. Entender la clase como uno

de los ejes principales del caso, me obligabaglenahodo a precisar mi concepcion de
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la misma e indicar el por qué de su importanciaaodrcleo de andlisis de las practicas
de los sujetos que ensefian y aprenden, que coiracideen con lo expuesto por Souto

(1997) cuando refiere a la clase escolar:

“Toma al acto de ensefianza, el acto pedagogicd émleito mas habitual de
concrecién. Alli es donde los sucesos se prodlaesmsefianza se transforma en
acto, el aprender se provoca y genera. Los prosesasalizan en espacio y tiempo
compartidos, pasan al acto, a la produccion, dewieftn la clase escolar se
manifiesta el acto pedagégico en formas diversascaecrecion. Permite
comprender los sucesos en su significatividad kduiemana, real; con sentido y
contenido social.” (Souto, 1997, 119).

Comprender la clase en conexion e interacciori@oune la rodea, poder situarla desde
movimientos diversos, entenderla, significaba pamenprender como lo social y lo
institucional constituyen dimensiones que la a&san construyendo su trama
pedagogica. Para poder dotar de sentido a la mistoajuntamente con la
documentacion recogida durante el trabajo de canmgo,diferenciado entre los
documentos de tipo institucional, los de tipo audar y los que tienen lugar en funcién
de la clase misma. De éstos ultimos, he considdesddocumentos y trabajos escritos
previos a la clase, (como es el caso por ejemplagiplanificaciones de docentes), los
que se realizan durante la clase, (es el cascsdealoajos escritos que alli tiene lugar) y
los posteriores a la misma, es decir, algunos exésgue se administraron con
posterioridad a una serie de contenidos trabajaddsabajos practicos de tipo

evaluativo.

Las dimensiones que se desprenden del problementi@mmo intencidn atravesar las
practicas y los discursos, intentando analizar atoca través de las mismas.

Establecierompuertas de entrada las evidencias aportadas en el caso.
De este modo, las dimensiones constituyeron undesde instrumento de navegacion
gue me permitia deslizarme por sobre las evidermmaas otorgarles un sentido en el

marco de los intereses de la investigacion. Terdsgnte en mi interior, la apreciacion
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constante de mi directora de tesis, aquella queemardaba que€l problema debia
acompafarme a todos ladosionde transcurriera mi trabajo de campo, desde el
escenario mismo hasta la mesa de trabajo condttaios expuestos sobre ella.

En este proceso de aproximacion al caso, en dst@dnde reconstruirlo, adoptando el
criterio de dividirlo en un primer momento en laégticas y los discursos, tenia ante mi
una serie de “discursos” en voces de sujetos: iele ®ntrevistas realizadas al
profesorado y la nueve realizadas a los estudiaget®rno a los temas planteados en el
guion de la misma.

Las palabras expresadas en las voces de los sgietaomponen el caso, es una de las
fuentes esenciales para analizar el problema ds. tésr este motivo, es que las
entrevistas merecen un espacio fundamental enamirr@o por el campo, las opiniones
se convirtieron en evidencias tanto de las peroepsi opiniones, pareceres, creencias
gue tenian los estudiantes y los docentes sobferi@acion inicial. También de las
representaciones de la infancia que expresaronsabedr circulante y construido, de
como concebian a las tecnologias de la informagi@ncomunicacion en las practicas
de ensefanza y aprendizaje en el marco de la socastual.

Antes de pasar al analisis de las entrevistas,ssupoportante dejar un espacio para
describir sintéticamente el proceso de selecciperfjl de las personas implicadas.

3. Los sujetos que dan voz a la investigacion. Pede los entrevistados.

A continuacion distingo las voces de estudiantesley docentes intentando dar

parametros elementales desde dénde posicionaatimes del caso.

3.1. Los sujetos que aprenden.

El perfil de los estudiantes entrevistados eslltado de multiples informaciones que
pude recabar sobre las personas que finalmentétogason los sujetos del caso.

Como se vera a continuacion, no hay un perfil kdsgahomogéneo de todo el grupo,
evidentemente son seres diferentes y con intengadgulares que volcaron en el
transcurso de las entrevistas. En esta descrip@grpersonas de las que pude aportar

mas informacion que otra o que he podido rescatarepciones personales tanto en el
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aula como durante la entrevista y comparto en dginps del Anexo 1. En cambio, de
otras personas no aporto la misma informacién. Bergue no sean datos continuos,
he preferido contribuir al perfil de cada uno cannhayor cantidad de aportaciones
posibles. A modo de ejemplo, en el caso espediiictns estudiantes, considero que la
edad es un factor importante, sobre todo porqueslegrupo de estudiantes que
conforman el caso hay edades que oscilan entrd9og los 39 afios. Otro dato a
considerar, es el afio de estudio de la carreraemstan cursando. Si tienen una vision
que corresponde con los inicios de la misma oasstan en una etapa media o bien si
se encuentran en la etapa de finalizacion de taslies de magisterio.

En algunos casos, en el transcurso de la entreemt@entan el por qué de la eleccion
de la carrera de maestro, y he considerado valiestimoniar estas apreciaciones,
porque de esas motivaciones iniciales, surgennipdigitos previos de lo que esperan
en la formacion inicial, entre otras valoracionas ge desprenden de las mismas.

La eleccion de los entrevistados, es otra de lasticines de la que quisiera dejar
constancia, el proceso mediante el cual lleguégirejuienes serian los sujetos de la
investigacion. Algunos, surgen por mi propia vatara, de lo que fui percibiendo en el
aula durante el periodo de observacion de lass;laseotras ocasiones, pregunto a los
docentes a cargo su opinién, o que me ayuden didaajuién puedo entrevistar.

La mayoria de los estudiantes a los que solicifizeg una entrevista se mostraron

entusiasmados y se ofrecieron a encontrar un tigrapopoder desarrollarlas.

La totalidad de las entrevistas las he realizadel @mbito de la Facultad de Formacion
del Profesorado, algunas en el bar, otras en letaba, otras en la sala de tutorias. La
predisposicion fue muy buena en todos los casos. \#2 realizada la entrevista y

cuando hube procedido a su transcripcion, las bavj@or correo electrénico a los

entrevistados para que me dieran su visto bueno.

Cabe aclarar, que algunos de los entrevistadogompiaor la lengua catalana para
realizar la entrevista, y para mi no constituyotétido alguno, solo que en la

transcripcion, realicé una traduccion al castellgnpedi que comprobaran si habia
cometido algun error en la expresiéon de sus igeasurando ser lo mas rigurosa vy fiel

posible con las impresiones vertidas. No manifestaingin inconveniente o reparo y

los entrevistados se mostraron satisfechos cdnd@ascripciones realizadas.
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3.2. Los sujetos que ensefan.

Dentro del grupo de docentes, la predisposicidom participar en las entrevistas fue
muy buena, inmediatamente buscamos el modo de acaord horario para poder
realizarla. Los educadores que componen el casorfiseleccionados por estar a cargo
de la asignatura que me interesaba incluir, o orer un cargo especifico, tal es el
caso del coordinador del area de Tecnologia ofel de estudios de la carrera de
Maestro de primaria. Ninguno de los docentes msatdifdisconformidad por grabar la
entrevista y con todos ellos acordé que una vdizada la trascripcion se las enviaria
mediante el correo electrénico para que constatsis&us ideas habian sido expresadas
correctamente en el escrito y en el idioma redactad

Es de mencionar, que solamente una de las docer®esolicitd en la entrevista una
devolucion de tipo pedagodgica de lo observado,r@uitbme que si al observar sus
clases o analizar sus documentos de trabajo eabandilgo que pudiera mejorarse, que
se lo hiciera saber porque le interesaba conocapreciacion, aunque no constituia mi
rol ni mi intencion, lo consideré un hecho para cn@mar en este apartado como matiz

gue compone el cuadro de los docentes seleccionados

3.3. Proceso de analisis de entrevistas.

Para poder organizar el tratamiento de las entesyisopté por el siguiente
procedimiento: una vez concluidas, efectuaba testr@gpcion de las mismas de manera
lo mas inmediata posible, luego procedia a leeranas de una oportunidad, para dejar
constancia de los elementos paraverbales (los gyelgioentrevistado, la mirada, la
intencion corporal que acompafiaba las palabra} tetcto como de los elementos
paralinguisticos (el énfasis, los silencios el tdedas expresiones, si eran de duda, de
irritacion, etc.) que en ella existian, luego eb@aiguiente consistia en enviar los
documentos con la narracion de las transcripciqmas correo electronico a sus
interlocutores para acordar su consentimiento sddbrditeralidad en las ideas y

posteriormente ir sefialando:

a) Aspectos comunes.
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b) Cuestiones que llamaban mi atencion, por el motjue fuera, bien por la
respuesta dada, o por la ausencia de la misma.
c) Vincular lo leido acorde a las relaciones que ydigra establecer con mi bagaje

tedrico.

En esta instancia del analisis, contaba a mi latola@s anotaciones primeras que habia
realizado, las mas espontaneas, que figuraban eruaderno de campo y alli

comentaba las impresiones inmediatas que el contact la persona entrevistada, me
habia causado, por ejemplo luego de entrevistanalumna de segundo curso narro en

mi cuaderno:

“La entrevista a N la realizo en la biblioteca, pédyo que es una alumna que
conoce bien este espacio de trabajo porque se @mamg) soltura y me conduce
practicamente ella misma a las salas de estudialdaralizaremos la entrevista,
sin necesidad de preguntar a las empleadas de cgmeplLa primera impresion

gue me causa coincide con su propia presentaci8dc“una noia de poble”, es
cierto que parece una chica de pueblo, (no le ay@ha esto una connotacion
negativa, solo intento ser descriptiva) me da laresion de que es aplicada y con
ganas de trabajar aunque luego de la entrevistaiperen ella que pareciera que

tiene una mirada lejana sobre la infancia de hoyén..”

Estos comentarios me ayudaron a configurar undiaede los perfiles de los sujetos
(Anexol) que participaron en la investigacion, Jweoa situarmdrente a las personas
aun cuando estaba frente a papeles que narrabanistais realizadas entre dos sujetos,
en un lugar y tiempo determinado. Mi propia voz esios relatos contribuy6é a
reconstruir sus voces y sobre todo a tornar arsitiaomo investigadora, en lo que
pensaba y sentia en el momento de la entrevista, ®gidaria mucho en la

interpretacion de los datos.
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3.4. Organizar las entrevistas.

Realicé un primer ordenamiento de cada una denkasvistas en funcion de las cinco
dimensiones que habia planteado para el andlisral@ema: La caracterizacion de la
sociedad actual, el tipo de conocimiento presenttadormacion, las evocaciones de
infancia, las visiones que surgen en torno a ladaidn inicial, a los medios y recursos
en el aula, diferenciando dentro de este camps tetmologias de la informacion y la

comunicacion.

“Los datos son segmentados, es decir, divididosueitdades relevantes y
significativas de manera que la conexién con eb teel mantiene.” (Tesch, 1990,
95-96 en Sandin 2003, 11).

Quédicendocentes y estudiantes cuando hablan de cada uestaieitems. El intento
eraescuchar en sus respuestas a las dimensiones disisnaotras cuestiones que de
hecho fueron emergiendo. En funcién de lo expuestdos sujetos, es que converti el
texto de las entrevistas enonceptoggue devinieron en lasategoriasde analisis para
cada una de las dimensiones. #éigado que las palabras de los propios sujetos se
delinearan en torno a las grandes dimensionesegldas, pero luego, se plante6 como
necesidad crear categorias para poder trabajardenuna de estas dimensiones.

“Los segmentos de datos son categorizados de acaeud sistema organizativo
que suele ser derivado de los propios datos.” {1e$690, 95-96 en Sandin
2003,11).

Es alli donde las categorias respondieron a ldagusujetos aportaban en sus pareceres
y opiniones y pudieron ser organizados en un ord@&rdo conceptual de lo expresado.

Es decir, el proceso seguido puede ser esquematoado sigue:
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Grafico N° 4: Proceso de tratamiento de datos: laantrevistas.

1° Citas — 2°dimensiones—> 3categorias—> 4° subcategorias

4. Un inicio en la organizacion de las précticas.

Dentro del conjunto de las evidencias, ademéassiertrevistas, contaba con lo que he
denominaddas practicas de los sujetos que ensefian y deutos que aprenden
Dentro de este subconjunto de evidencias, se eabamt las observaciones de las
clases, con la documentacion implicada en ellassiderando tanto los documentos
institucionales, como los de la clase en cuestion.

Cabe resaltar, como se menciond anteriormentelagalase fue eje del ordenamiento
del caso en torno a las practicas, y mi rol comgenladora de las mismas anexd un
interesante punto de referencia en el analisisvitieecias del caso. Tales registros no
se redujeron a lo tangible y observable en formnmactii, sino que también nutria el
analisis aportando informacion de aquello que péca partir de lo que miraba, el
recorrido iba desde lo explicito hasta lo impliditwolucrado en las practicas y que
volcaba en mis anotaciones de clase. En la plandlaegistro de las observaciones,
existia un espacio diferenciado y especifico pgteelo que me motivaba a pensar o a
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sentir dado por lo que estaba ocurriendo en laeckas la que observaba, como

puntualizaré y desarrollaré en el capitulo sig@ent

5. Segundo criterio de organizacién de los datos:eDlas palabras de docentes y

estudiantes a las dimensiones iniciales.

Una vez leidas y revisadas por sus interlocutorageitas a leer por mi, debia encontrar
algo mas que recurrencias en las entrevistas.w&drde la demarcacion de categorias
emergentes, di cuenta de las evidencias que sisgtandas dimensiones del problema
y contribuian de ese modo a encontrar respuedts @eguntas iniciales formuladas

para cada una de ellas. Dar cuenta de la complejidacaso era un objetivo planteado
por mi desde un inicio, de manera que las resmiestaorno a las dimensiones de

andlisis del problema debian reflejar tal compéejid

“Existe complejidad en las respuestas cuando Hatividad en el fendmeno. No
podemos dar respuestas absolutas a fendmenosaglatia ciencia moderna ha
podido funcionar gracias a la exclusion sistemadiglaprincipio de complejidad.”
(Ibdnez, 1982, p.166). La ciencia post-moderna asuebl paradigma de la
complejidad ~ (Morin, 1981; Progogine y Stenger@79) e insta, en el area de
estudio de las ciencias sociales, a privilegiaestudio directo de fenémenos
molares. A abandonar la idea que el estudio deonfggrOmenos, ciertamente
legitima, es una via para recomponer complejidadesnivel superior. A
Abandonar las busqueda de principios generalesegme validos para fendmenos
sociales situados en distintos niveles de compléjid(Ibafiez, op. cit., p.167. En
Alonso, 1992, 64).

Tendria en esta etapa del caso las voces de ladiazges y las voces de los docentes,
desconocia si una vez realizadas todas las en#a®gyviesas voces se unirian dando
testimonio de las mismas percepciones 0 no. Corgpipke las voces de docentes y de
estudiantes en ocasiones concordaban en algun, qerm para efectuar una sintesis
conciliatoria necesité primero realizar una divisanalitica acorde a si eran opiniones

de estudiantes o de docentes. El primer reflejmdealidad que recogi en mi caso fue
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la visibn de cada uno, diferente, sobre la formagidcial, la infancia, la sociedad
actual, las tecnologias de la informacion y la coicacion y el tipo de conocimiento.
Para reflejar estos datos presento una matriz,inaliZar este capitulo, con las
evidencias recogidas en las entrevistas, el vadadevidencias exhaustivo en relacion
a cada dimensién se puede encontrar en el Anexandedestan presentes con mayor
detalle.

Cabe aclarar que el criterio adoptado para la iim@dn y acompafamiento para la
mejor comprension de la matriz resultante de la®eistas, fue la de hacer presente las
evidencias mas notorias en relacién a una categog&ente, y cuando esta categoria se
halla presente de modo cuantitativamente supelioresto, esta representada en

tipografia resaltada en negrita.

5.1. Dimensién de Formacién Inicial. Creacion ddegarias de analisis en las

entrevistas.

La pregunta principal planteada en un inicio cdadién al problema y la dimension

gue intentaria indagar sobre la formacién iniciat e

¢A qué vision de docente contribuye la formacion inial?

Descubri que los entrevistados hablaban de Formauidal (FI) tanto desddentrg es
decir posicionandose en el interior de la formacammo desdéuerade la misma, con
mayor o menor grado de conocimiento reflejado ampsilabras.

Emergian en sus voces caracteristicas en torndoant@cion que podian agruparse en
lo que sefialaban como debilidades de la formacidnial, fortalezas y necesidades.
Consideré que era un buen modo de organizar esendion, estas tres categorias que
proyectaban el modo en que se estaba formando doloentes de primaria en la

actualidad:
1. Debilidades.
2. Fortalezas.

3. Necesidades.
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En relacion a las “debilidades”, es comun el redata mayor presencia de practicas
desde primer afio de la carrera y mayor cantiddtbcbes formativas destinadas a tal fin.
Mencionan la desvinculacion del plan de estudiosetation con las caracteristicas que
asume el mundo actual.

En relacion a las fortalezas de la formacién ihigiaespecto al desarrollo de las clases,
ambas partes rescatan lo valioso del trabajo ggogvara poder aprender.

En los estudiantes existe una vision no homogérgatrdbajo docente, es decir,
mencionan casos concretos de clases que consided@sas, debido al trato
personalizado que reciben como estudiantes y kéefueotivacion del profesorado, no
someten al mismo juicio, por decirlo de algin moddps docentes por igual. En
relacion a esto, también notan diferentes crited@drabajo, de diferentes modos de
organizacion de las clases, de la vision critic&raglicional en el enfoque de la

ensefianza de la asignatura.

Desde un punto de vista analitico, existen discr@pa en cuanto a las autorreferencias
de los interlocutores involucrados, mientras geediocentes adoptan una postura critica
en relacion a si mismos, al hablar de debilidadéeren a si mismos, y a su rol en la
formacion, los estudiantes no refieren a si misnfo®r en Matriz categoria de
Debilidades Subcategoria 1.En relacion a los docentes

Como necesidades, se pueden sefialar algunos pediel@ssultan comunes a docentes
y a estudiantes: mayor profundidad en el tratamiel® los temas, acompanado de
incremento en la carga horaria, necesidad de dsigisaanuales, de una reforma del
plan de estudios para aumentar la cantidad de gfidandamentalmente una

intensificacion que corresponda a la presenciasipracticas de ensefianza.

5.1.1. Aparece éWlaestroideal, categoria surgida del resto de categodda HI.

No tenia en mente en el encuadre de las dimengdti-rarmacion Inicial”, indagar
sobre las caracteristicas, virtudes o rasgos queniassegun el entender de los
entrevistados y entrevistadas, una suerte de mdésdtal’, o mejor dicho, el ideal de
maestro internalizado, con cualidades, virtudege@ss incuestionables a juzgar por

los encuestados sobre el rol u oficio de ensef@an Bego de analizar la totalidad de
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las mismas comprobé que podia surgir una categbréspecto, y consideré valioso su
incorporacion como tal al analisis, con una espedédd propia que muchos de los
entrevistados otorgaron al hablar de la formaadi@sus necesidades, de sus fortalezas
y debilidades. Ademas, en una investigacion amtait® la que formé parte, pude
analizar el tema de la importancia de la matrizodgen en las representaciones de
magisterio de nivel infantil, y sus repercusionesl& formacién iniciaf®De algun
modo esto me permitiria circular por un imaginaaeial, una imagen conjunta de la
representacion del ser docente expresado en \artyishecesidades. Al adentrarme en
estas representaciones como fendmeno social dadatac de algo que en esta
investigacidon me habia planteado como prioritacmocer la red de significaciones
propia de los sujetos, estos significados cargddasus dimensiones histérico-sociales,
con visiones objetivas, reales , simbdlicas...unprasituacional en el que se desarrolla
el ser docente (Martina, 1997). Para situar edtegoda en la dimension deformacién
inicial, brindaré algunos ejemplos de las evidendiacogidas en las entrevistas.
Ejemplos manifestados entre los estudiantes derldwcente o docente ideal”:

En relacion a lo que necesita un docente en suafman:

“Lo primero para ambos (refiere al maestro de Primmay al maestro de
Educacion Fisica) seria la vocacion, tiene que algo que realmente sientas y
estamos llegando a puntos en lo que esto no suétdema de las oposiciones

creo que es dafino para la educacion.”

(Sujeto 6. Estudiante de primer curso de carrefdatestro de Educacion Fisica).

“Es que eso no se aprende, sino que se ha de llagantro y tener ganas de
aplicarlo. (...) el contacto con los nifios, el adeate también lo has de llevar
adentro, porque sino...por eso dicen que es unéepi@n vocacional, porgue sino,
mucha gente, hay algunos en la clase que jno lesdagan ni los nifios! y a la

primera de cambio lo dejaron, el primer afo.”

(Sujeto 6).

% as concepciones surgidas de la matriz de origgnriégisterio y las representaciones de las alumelaBrofesorado en Nivel

Inicial acerca del maestro ideal”. Encabo, A. (198ienos Aires. Argentina.
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“La vocacién y motivacion, siempre.”

(Sujeto 6).

Como debe desempefiar su funcién, las cualidadekdente:

“Creativo, buen comunicador, receptivo...”

(Sujeto 6).

“Una maestra ha de intentar dar respuesta al didia, hacerse a la idea de lo que

estd pasando e intentar encontrar otra respuesta.”

(Sujeto 8. Estudiante de segundo curso de Maestpoicharia).

“De manera critica, sobre todo, que los nifios segar hay estas cosas pero que
también pueden haber otras que no solamente sentigne fiar de lo que digo yo,
0 de lo que dice la maestra, sino que a lo mejar [sadres tienen una opinion
distinta, que a lo mejor sus hermanos opinan demaaera diferente, sobre todo

criticamente.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de MaestRyitharia).

De los ejemplos encontrados entre las entrevistdecantes del “buen docente o

docente ideal” puedo extraer como mas significdawgguiente cita:

“(...) ¢Qué se necesita? Ganas de aprender, no, &gimpre ensefiar, alegria por
el trabajo lo tenéis, os hemos dado unos recussosa cosa importante, que es el
titulo para que lo podais hacer, una persona quegéebuenas ganas de seguir
aprendiendo de seguir formandose, de dar bien lases y que les guste dar
clases, pienso que seréis mejores maestros, cadaaé salen, dentro de cinco
afios, no cuando acaben serdn maestros excelenesmiEho mejor a la

generacion de maestros que estan saliendo ahoralapigue salian hace 20

anos.”

(Sujeto 1. Docente del area de Didactica).
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Si bien presento los resultados de esta dimensida matriz presente en este capitulo,
con objeto de enriquecer la vision de la dimensiormacion inicialen las entrevistas,
precision y detalle se puede encontrar en la maesltante de esta dimension

especifica en el andlisis de las entrevistas Ameko 1 de este informe.

5.2. Dimensién de recursos, medios y TIC. Categatéaanalisis de entrevistas.

Con el atravesamiento de esta dimension en lassvidedos sujetos que ensefian y
aprenden procuraba deducir las opiniones en tdrtenea de los medios utilizados en
general, y en particular los referidos a las temgigls de la informacion y la
comunicacion empleadas en el transcurso de lagsclds pregunta principal que

concentraba los interrogantes de esta dimensigistaen:

¢, Qué concepcidn, uso y practicas estan recibiendsslestudiantes en torno a las
TIC?

Pretendia abrir con esta dimension de andlisisukt® de entrada a este territorio
inmenso que significa los recursos educativosiredios de ensefianza (Area, 2004) y
llegar al tema de las tecnologias de la informagide comunicacidon como emergente
significativo de ellos en la sociedad actual. Ciagia este punto quizas me permitiria
tener una vision de las propuestas pedagogicashlgrnente a modo de pandptico,
partiendo de su utilizaciéon o no y modos de emgitas tecnologias educativas.
Indagar su concepcion y puesta en acto tanto atisefio docente, como desde la
vivencia y practica de los estudiantes como alunaleds. sociedad contemporanea.
Puede que esta dimension se convirtiera en unaiespe punta del ovillo desde donde
desenvolverel problema de mi tesis, sin duda constituia uieglra angular de la
indagacion en curso. Probablemente me excediaara pretension...pero éstas eran
mis impresiones iniciales al tratar con la dimensio

Desde mi posicion de investigadora, me result&itlifibordar la tematica desde las
entrevistas, puesto que estando tan implicadatertesaa, debia intentar no inducir las
respuestas de los entrevistados hacia mi propi@nves intencién en el tratamiento de

las tecnologias en educacion, inclusive su menc{oéarporizado en el uso del
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ordenador), ya que hubo casos en el transcursoasleentrevistas que no las

mencionaban como recurso ni de ensefanza ni dedipage, ni aparecia asociado a la
sociedad actual, en estos casos, me resultd migyl géro entendi que estas “ausencias
de las TIC” constituian la respuesta a la dimensiaaceptibles de ser analizadas como

tales.

5.2.1. Los estudiantes cuando hablan de recur$éS.y

Procuré organizar a través de algun criterio Iapuestas dadas a los interrogantes
sobre el uso de medios, recursos y tecnologias defdrmacion y la comunicacion

presentes en las clases a las que asistian |lafiaedas entrevistados. La amplitud de
las respuestas encontradas me obligd a crear c@ggosubcategorias que nuclearon

tales opiniones y son las que presento a contiénaci

1. Recursos
1.1.Recursos sin referencia valorativa.
1.2.Recursos con referencia valorativa.
1.3.Espacios de trabajo mencionados.
2. Potencial de las TIC.
2.1.Potencial educativo de las TIC.
2.2.El caso de la asignatura NTAE.
2.2.1. Concepcion de la asignatura.
2.2.2. Percepciones en sentido negativo.
2.2.3. Percepciones en sentido positivo.
2.3.Programas informéticos que mencionan.
3. Metodologia.

3.1.Metodologia mencionada.

Las primeras categorias que emergieron de lasvestg® respondian a los recursos
presentes en las clases, (transparencias, libddstdios, etc.)Asi como también a los
medios que nombraban en general (video, televesor,. En el caso de los estudiantes,

estimé pertinente categorizar sus apreciacionegorcoa tuvieran una referencia
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valorativa u opinién que acompafiara la enunciagd@mecurso. En el caso particular de
la mencion de las TIC, he organizado las categatasde hicieran alusion a su
potencial en términos educativos y especificamensndo su mencion recae sobre
todo, en la asignatura de Nuevas Tecnologias Afdia la Educacion, asignatura de
tipo obligatorio y en la asignatura optativa de a&ién y Evaluacion de Recursos
Multimedia y en Linea (CARMEL), asignatura de tiggatativa.

Una categoria aparte tiene la cuestion de la mktgido como se ve en la matriz que
compafia este capitulo (3.Metodologia), constituym wategoria en si misma.
Consideré oportuno rescatar en sus voces, lasoogisi relatos y comentarios cuando
refieren a las metodologias con las que trabajdasedases, puesto que las mencionan
como referentes contextuales a determinadas pactica la utilizacion de medios,
junto con sus valoraciones y apreciaciones al otgpale manera que quedaran
incluidas dentro de esta dimension y otorgarancpmsmientos contextuales con
matices pedagogicos. Al hablar de recursos quelrsate se utilizan en las clases,
curiosamente, son los estudiantes quienes seeresishablar de recursos en el vacio,
los vinculan con un modo de aprender, con unaadnalidactica especifica. Aluden a
modalidades de clase sefalando tanto aspectoschosgs como los no ventajosos
para su proceso de aprendizaje.

Aparece con mucha fuerza el tema de las transpaseoomo recurso utilizado en las
clases. Pero en su relato, se manifiesta que sdifenenciar matices dentro de su
utilizacién, entre la transparencia acompafiada rde axplicacion oral por parte del
docente y con presencia de la misma en los apwurs) mas beneficiosa, de aquella
otra transparencia empleada como unico soportenafibvo visual, que los deja como
meros transcriptores, sin posibilidad de pensgrensar o preguntar lo que se esta
tratando.

Existi6 una frase repetida y concluyente para maidh recurso mas utilizado y su
factor de poder, una necesidad y reclamo por paetedos estudiantes:Dar la
transparencid. (Explicando de este modo la necesidad de quddosntes entreguen el

material que presentan en la transparencia afodiastes).
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Al ordenador lo han nombrado naturalmente, en ahsturso de su relato, pero
asociado al tiempo libre y a su utilizacion en hugares mas que vinculado a una

practica de aprendizaje universitaria.

En mi cuaderno de campo encuentro esta nota gtibiest relacion a la evocacion del

uso de los medios:

“Es curioso, los estudiantes al estar en formagiama “ser maestros” saltan ese
limite que aparece como linea imaginaria entre & g@nsefia y el que aprende y
en sus discursos se entrelazan ambos aspectosciesdicen como aprenden y a
la vez en ocasiones adoptan un discurso de docenteslacion a los medios y
recursos que utilizarian. Mientras que los docempes he entrevistado no hablan
de como se aprende mejor, sino de lo que ellosfuskesde su postura de

ensefiantes.”

Opté por dejar constancia de las metodologias sxasiesi bien no responde de manera
estricta a la tematica de las tecnologias de lauoaracion y la informacion o de

recursos, puesto que dan cuenta de las concep@obeslos modos de aprender, de las
tecnologias organizativas presentes en las clased, menos las evocadas por los
estudiantes. La metodologia es recreada y valdeadhién, los estudiantes responden
en ocasiones a la modalidad frecuente de las ¢lasesus modos de organizacion y
sobresale en esta respuesta tanto la clase mhgsteomo la organizacion de la clase
planteada para el trabajo en grupos. Sobre todsedainda opcién cargada de una

valoracion positiva para el aprendizaje.
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5.2.2. Los docentes cuando hablan de recursos.y TIC

Si bien las voces de docentes y estudiantes abhal@ TIC y de recursos en la

formacion pudieron agruparse dando cuenta de ad@sgoomunes, existieron algunas
diferencias que era preciso dejar denotadas enapsitado. En el transcurso de las
entrevistas realizadas a docentes emergen lagsigsicategorias especificas para el

analisis de esta dimension:

1. Recursos gque mencionan.
1.1.Recursos sin referencia valorativa.
1.2.Medios que no utiliza.
1.3.Medios que le faltan.

2. Potencial TIC.
2.1.Potencial educativo de las TIC.
2.2.El caso de la asignatura de NTAE.

2.2.1. Referencias a los contenidos.
2.2.2. A los objetivos.
2.2.3. Concepcion de la asignatura.

3. Metodologia.

3.1.Metodologia mencionada.

Al referirse al potencial TIC, aportan valoraciorgse fluctian con matices desde
apreciar su utilidad para la ensefianza y el apzejg]i hasta entenderlo como una
cuestion problematica, debido a su ubicacion eautd o la formacion del docente a
cargo. En cualquier caso, existe una percepcidtaldeotencial y he decidido agrupar
este abanico de opiniones dando nombre a estadaegmo potencial TIC.

Al hablar de tecnologias actuales, el peso de pasiames recae en la asignatura de
NTAE y muchos de los entrevistados refieren a lanmai, en parte porque también
algunos son docentes de esta asignatura.

Si bien se presenta una matriz con la categorizaaities expuesta en el presente

capitulo, con mayor precision y detalle se puedesaltar la siguiente matriz resultante
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de esta dimension TIC producto del analisis destdsevistas a docentes y estudiantes

en el Anexo 1 de la tesis.

5.3. Dimensién de sociedad actual. Creacion deyoetes de analisis.

En este apartado enunciaré cuales fueron los pa@smwie utilicé en el andlisis de las
entrevistas para dar cuenta de qué manera losonuesres hablaban de la sociedad
actual.

La pregunta principal que se desprendia del prabldentesis consistia en dar respuesta

a la siguiente pregunta:

¢, Como son entendidas las necesidades de la sociedettial?

En el transcurso de las entrevistas las preguetdizadas en este sentido giraron en
torno a si podian describir y dar cuenta de lascjpales problematicas y retos de la
sociedad actual. La descripcion de la sociedadabgor parte de los estudiantes se
enmarcé dentro de un discurso critico. Sin embagbmatiz no fue tan critico si los

entrevistados eran los docentes. Una vez hechaaektecion, pude agrupar ambas
voces, de docentes y estudiantes, en torno aesiaefa aspectos problematicos de la
sociedad actual, si aludian a las mejoras quetéaelhecho de pertenecer a la sociedad

actual y por ultimo a las necesidades imperantestnmomento.

5.3.1. Los estudiantes cuando hablan de sociedadl ac

Con posterioridad a la realizacion de las entrasjseéfectuando un primer analisis y

organizacién de las mismas, he categorizado lgsuestas en torno a tres ejes que
surgieron con claridad de lo expuesto: problemgticaejoras y necesidades de la
sociedad actual, que constituyeron las categoréagrdlisis de la dimension, pero

especificamente presentaré las subcategorias pondientes en cada categoria segun
sean voces de estudiantes o docentes al respecto.

Los estudiantes:
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1- Cuestiones que plantaron como probleméticas.
1.1. Caracterizacion de aspectos generales deikdsal.
1.2. Cuestiones relacionadas con la inmigracion.
1.3. Cuestiones vinculadas con la Universidad.
2- Cuestiones que valoraban como mejoras de la sacaaal.
2.1. La informacién que tienen los nifios.
2.2. La educacion se ha extendido.
3- Cuestiones que plantearon como necesidades.
3.1. A nivel social.
3.2. En la formacién de los ciudadanos para oparda sociedad actual.

3.3. De los docentes en su labor.

En un principio, los entrevistados solicitaban gspecificara el territorio de la sociedad
en términos geogréficos, con lo cual les sugeréagiles resultaba méas claro o sencillo
comenzaran su relato por la region donde se santiends comodos, en el nivel
regional, nacional o mundial. Aunque al releer faspuestas, noté que iban “de un
territorio a otro”, para describir lo local y lo mdial sin esquematizar las respuestas. De
hecho, luego de realizar todas las entrevistagdle la conclusion, que era una de las
preguntas que mas amplitud habia permitido a la Heranalizar las respuestas. Es de
mencionar que los estudiantes se mostraron mugoxiton los tiempos actuales.
Debido a la amplitud encontrada en las categoriéBrdblemas) y 3 (Necesidades),
procedi a crear subcategorias. En la categoriaasl,cliestiones planteadas como
problematicas, se alude a la sociedad en térmiansrgles, también a la inmigracion
como problematica emergente y con identidad propippr otra parte hablan de la
Universidad como institucion social problematizada, manera que esas fueron las
subcategorias resultantes.

La sociedad es caracterizada con un fuerte toricacigobre sus principales rasgos,
estigmatizados por el doble discurso que acompadiece y el actuar.

Un apartado especial alcanzaron los medios de doauidn, nombrados con asiduidad
como componente caracteristico del momento acsoal, sin embargo, cuestionados

por su capacidad de informar con autenticidaais”medios de comunicacion que no
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explican la realidad”“La manipulacién de la informacidn fueron expresiones que
dan cuenta de esto.

La tematica de la inmigracion también merecié umiagoria aparte dada su aparicion
frecuente en el discurso de los jovenes entrevistddesde mis concepciones iniciales,
pensaba que era un tépico que era probable quegienseren los discursos de
estudiantes y docentes, por ser una cuestion setighermanente exposicion en los
medios de comunicacion, generalmente asociada@lasteristicas predominantes de
la sociedad de hoy. A través de las entrevistastai@ntes, aparece la inmigracion,
entendida como una problemética asociada tantenabrt a la invasion, a los guetos
culturales como a otras cualidades asociadas qo@asin tono mas positivo como es
la multiculturalidad.

También explicitan claramente las preocupaciones tignen de indole economica
traducidas en falta de empleo y en el coste dedsaca la vivienda. Aportando otra de
estas pinceladas negativas de la realidad del ntonaetual, mencionan la ausencia de
espacios de participacion social donde encauzas estlestares, y mencionan a la
politica, “(...) la politica que no capitaliza la energia alli exste para cambiar
cosas”. Este tema me pareci6 interesante porque evidetgmas realidades, por un
lado, desde el saber comun se indica que la jugdigne como probleméticas la falta
de empleo y de posibilidad de acceso a una vivigmd@ia con el consiguiente
despegue de la casa familiar. Estas creenciaggmypuestas de manifiesto en palabras
de algunos de los entrevistados, y de alguna maastaién desvela el descreimiento
de la politica como vehiculo social en el entramdeloecesidades y a la vez promotora
de un cambio social. Tanto por ausencia de su memtimo su evocacion hablaron de

la politica para sefialar su falta de funcionalisacial.

En lo que respecta a la Universidad, es percibislaocde facil acceso y permanencia
pero con una suerte de vaciamiento conceptual enesior.

En el caso de la categoria 3, Mecesidades de la sociedad actyaipcedi a crear
subcategorias, debido a que las referencias ebgplés por los entrevistados, abarcaban
diferentes aspectos: necesidades que plantea iedadcen términos generales,
necesidades sobre el tipo de formacion necesare lpaciudadania, y también la

enunciacion de necesidades formativas en reladids docentes.
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De éstas, las necesidades formativas para opeerneando actual se vinculan con el
compromiso social, con la informacion y con losovas que acompafan dicha
responsabilidad de cambio y mejora de la sociedatho ciudadanos y como docentes.
Con respecto a las mejoras que aporta la sociedadl,aen realidad se mencionan muy
pocas, algunas relacionadas con el caudal informatie poseen los nifios y niflas en
este momento, que es visto como positivo y nueveersmexpresa como un logro de la
actualidad el rol que ejerce la universidad, dacuknta de que su acceso es mas amplio
en esta época que al parecer lo era en dfraseducacion se ha intensificado. Hay
acceso de muchos jovenes a la Universidadianifiestan. Aunque como se ha
mencionado en el analisis, su aporte de tipo acedéstaria cuestionado.

5.3.2. Los docentes cuando hablan de la sociedadlac

A diferencia de los estudiantes, los docentes egymtaron por una especificidad de
limites territoriales al hablar de sociedad, noldram de geografias pero si se dio desde
ellos naturalmente una demarcacion de otro tipdragado conceptual. Opinaban como
docentes, desde su vision de la sociedad, ponignidmite natural de la escuela como
recorte intermedio desde donde contemplar la sadiedo tanto como ciudadanos

actuales, sino como docentes que se desempefianaesien la sociedad de hoy.

También soy consciente de que la decision de efecta entrevista de esta indole
obedece a su ocupaciéon de docentes de la FacaltAdrohacion del Profesorado, pero
de algun modo, la pregunta invitaba a tomar el e el entrevistado deseara, sin
especificar el marco educativo de tales probleragticnecesidades sociales.
Considero oportuno mencionar nuevamente algo dguéo constituyd el contexto, el
hecho que en el momento de realizacion de laswstlae existia una movilizacion
social fuerte debido al repudio a la guerra de tra& también se hizo eco en las aulas
puesto que habia movilizaciones populares y deliesties en particular. En las voces
de algunos docentes se vinculo la pregunta a egtmtura.

Los resultados de las entrevistas pueden agrupams€las mismas categorias
anteriormente expuestas, son compartidas con dkianéfectuado a las entrevistas

realizadas a estudiantes: cuestiones que se plamteamo problematicas, cuestiones
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gue valoraban como mejoras atribuibles a la sodiadtual y cuestiones que plantearon
como necesidades. Sin embargo han surgido difersotecategorias.

En cuanto a las cuestiones problematicas: El hdehque los estudiantes tengan una
doble faceta de actuacion frente a determinadaétisas, como criticos y activos por
un lado y como seres pasivos por el otro, que eepreonformismo en cuanto a la
politica educativa y académica y no tanto confommis: nivel de la politica social.

En relacion a problematicas vistas desde la Opiisitucional y académica,
universitaria: Los docentes se refirieron al exasaontenidos obligatorios propuestos
desde la administracién. También mencionaron gsi@lanes de estudio de magisterio
no consideran las necesidades de cambio en el mddascuela de futuro.

Otro tema de indole social, es el de la inmigracigue fue mencionado pero sin
descripciones que orientaran un juicio de valotoeno al mismo o que diera cuenta del
por qué es una cuestion entendida como problemdica si reflejaba esta vision ser
un punto clave a considerar en términos formativos.

Las mejoras de la sociedad actual: No fue un agaae reuniera muchas voces, pero
como era diferente a los mencionados merece wantr@nto especial. Al decir de algun
docente, el idealismo se ha trasladado mas quesdi@ues sociales, como obedecia en
otros tiempos, a cuestiones mas concretas, coideaismo en el trabajo, en realizarlo

de la mejor manera posible y obtener un buen empleo

Existieron las siguientes subcategorias que enmrergiel discurso docente en relacion

a las necesidades que presento a continuacion:

3. Cuestiones que plantearon como necesidades.
3.1.Necesidades formativas del docente actual.
3.2.Formacién de los ciudadanos para operar en ladamtigctual.

3.3.Construccion de un nuevo modelo de escuela.

En cuanto a necesidades formativas del docentelac® enumeran caracteristicas
puntuales del docente, de sus habilidades necegmia el desempefio de la funcion.
Cabe aclarar, que esta subcategoria estd diredamerculada con la pregunta

realizada y con el contexto social que le atribagdos entrevistados, de manera que
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corresponde a esta dimension de andlisis y nada farmacion inicial, cuestiones que
me detuve a resolver antes de valorar su ubicaeidrel analisis de categorias. En
cambio, las respuestas que dan cuenta de la famawmcesaria en relacion a la
sociedad en forma directa, susceptibles de andisize necesidades formativas,
obedecen a una descripcion especifica de la foémagiiversitaria en concreto, por lo
que corresponden a la dimensién de formacion inigidas analizaré desde esta
dimensidn.

En cuanto a los rasgos que debiera tener un doeergeactualidad, se encuentran: que
el docente seaonocedor del contexto en el que trabaja, de lngliastes y su contexto
cultural, que cuente con multiples recursos def@ars®; con competencias habilidades
y actitudes y con procedimientos adaptados a esteonmodelo de escuela.

De algun modo al leerlo y analizar las respueskdsnidas, compruebo que quedan
expuestos contenidos formativos de tipo actitugdipedcedimental y conceptual en la
enunciacion de las visiones del docente necesamiolae sociedad actual. Esta
manifestacion en voces de los entrevistados, data@uge un modo de concebir la
realidad, quizas en “términos pedagogicos”, songlgue voy sumando a mi propio
andlisis y reflexion, intentando sobre la base de inismos ir haciendo una
composicién del pensamiento de los docentes sawrendcesidades formativas. La
pregunta originaria en esta dimension referia asidades y problematicas de la
sociedad actual en sentido sociocultural y lasuesgas con un claro tono educativo,
son posibles evidencias de este interrogante. gBerao hay una vision sociocultural?
¢Sera que la profesidencapsulael pensamiento dentro de los pardmetros de lo
pedagogico como realidad aislada? ¢ Sera que supgueatenian que responder eso?
De cualquier modo, la diferencia con el tono avitycla perspectiva sociologica de los
estudiantes constituye una evidencia tangible yrastante en esta dimension.

En la subcategoria déonstruccién de un nuevo modelo de esc(@ld), se abre una
gama mayor de calificaciones sobre la construcd@nna tipologia de centro escolar,
expresado asi, con esas palabras por dos de tesistatdos y que por eso he recogido
al nombrar esta seccion, la caracterizacion fuexgnesiones de ellos, como modelo

de escuelano en abstracto sino en relacién a los estudiatemagisterio. Podrian
enumerarse las siguientes caracteristicas expuastaespecto a la escuela por venir:

mas participativa y reflexiva, innovadora, inveatigra, realista, abierta a la
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comunidad, organizada a partir de los interesescgsidades de los nifios y nifias, con
una metodologia de tipo activa, sin division déudsntado por edades y sin horarios
tan rigidos. Plantean la necesidad de introducg@fas nuevas tecnologias en la labor
cotidiana el trabajo con alumnos con libertad dei@acion y dinamica de trabajo libre
entre ellos.

También mencionan como inminente la posibilidadjae existan diferentes fuentes de
informacion disponibles para el trabajo escolarh@iera que ubicar un prototipo, la
descripcion responderia a una escuela publicatalaela comunidad educativa y con
multiples recursos. Este es el resultado de la@acidn de factores, que en palabras de
alguno de los entrevistados, pareceria algo quaeparia estar logrado en el terreno
escolar (es decir, consideran ellos mismos, nolteesal enumeracion un aporte
novedoso en cuanto al modade escuela del futuro) pero que como aun no se ha
concretado en la realidad, continla siendo un neodetonstruir. De esta manera, la
escuela del futuro se bosqueja en estas enumeeact@mo una necesidad social por

cumplir, diferente a la existente en el modelo kEsactual.

5.4. Dimensién de Infancia. Creacién de categatéaanalisis.

La pregunta a la que pretendia responder a traaléndlisis de esta dimension remitia

a.

¢, Cudl es la representacion de infancia presente &nformacion?

En los discursos de los sujetos que ensefian y dgreen torno a la infancia pude
vislumbrar en primer lugar, un gran abismo de \@lmmes entre los entrevistados
segun fueran estudiantes o docentes.

Los estudiantes hablaron de infancia, de cOomornactexizan, de los juegos y juguetes
que utilizan y de las caracteristicas del tiempeeli También pudieron manifestar sus
“encuentros conceptuales”, con la infancia presentia formacion de manera tedrica.
De algun modo esas fueron las categorias que esnamgy con las que procedi en el

analisis.
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En cambio, los docentes, en realidad no representm sus discursos una mencion
directa al tipo de infancia sino a sus necesidéalesativas, a los alumnos y alumnas,
no anifios y nifas de hoyCon los cual lo analizaré en el apartado de neadsgl

formativas de la sociedad actual. Desglosarlo t@smiuy forzoso para integrar sus
voces a la dimension aislada de infancia, al memosus discursos a través de las
entrevistas. De todos modos, tal imposibilidadregato interesante a la luz del analisis
de la dimension infancia. No obstante lo expuessbe es uno de los criterios para
abordar el andlisis del caso, puesto que esta digreno se agota en las entrevistas y

las practicas podrian otorgar un panorama mas eongé la misma.

En mi cuaderno de campo, recojo mis primeras inqomes luego de las entrevistas y

en relacion a la infancia, leo:

“De esta primera particularidad podria sacar algumdecturas que quizas se
esclarezcan posteriormente, pero me alarma quéedogntes no puedan hablar de
nifiez, sino de alumnos y alumnas. Es decir, pasactdmente a hablarme de las

necesidades formativas de la infancia actual.

La imagen mental que me viene es la del edificiolastapando la infancia, no se

ve por sobre, 0 a través de él...

Los nifios y nifias como seres, sujetos socialedadanos...ademas de estudiantes

de escuela primaria, no se visualizan.

En una primera intuicién, y releyendo lo que luegoalicé en necesidades
formativas de la sociedad actual, bajo la dimengiénsociedad actual, creo que
es una opacidad que genera la formacion profesigmagunto por nifios y nifias
y me contestan sobre alumnos. Me quedo reflexianaadre mi posible respuesta

ante la misma pregunta que les he formulado a éllos

5.4.1. Los estudiantes cuando hablan de infancia.

Las categorias resultantes de la dimension dediga@m voces de los estudiantes:

1. Caracterizacion de la infancia.
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1.1.Caracterizacién en sentido positivo.
1.2.Entorno educativo actual de la infancia.
1.3.Necesidades.(Cosas que deberian tener o hacer)
2. Juego, juguetes y tiempo libre.
2.1.Juegos que juegan y juguetes que tienen.
2.2.Habitos de juego actuales.
2.3.Diferencias con el pasado.
3. Lainfancia en la formacion.
3.1.Contenidos.

3.2.Perspectivas.

Los estudiantes remiten en varias ocasiones anga@cion con la propia infancia
para sefialar las desventajas de la infancia adliahencionar los juegos y juguetes
que se mencionan cuentan: el televisor, el ordenaglolas videoconsolas
fundamentalmente.

En cuanto a los agentes educativos que influyda griancia se mencionan: la familia,
la escuela, los medios de comunicacion.

Otra cuestion que sobresale en los relatos ed decimientacomo tema que aparece
asociado al caudal de informacion existente enfncia actual en mayor cantidad que
antes, incluso mayor que la de los docentes. Uneepa impresion es que pareciera que
existe una idealizacion de la infancia que ellas Vigido, de tiempo libre, de actividad
corporal involucrada en el juego y el aire libre,jdegos comunitarios o colectivos, en
contraposicion a la percepcion de infancia actaasbciada a la soledad en los juegos y

sedentarismo presentes en los nifios y nifias de hoy.

5.5. Dimensién de Conocimiento. Creacion de catagate analisis.

Esta dimension requirié una llegada a través dedass de los docentes y estudiantes
de manera mas sutil, con mayor carga interpretativaparte de la investigadora que el
resto de las dimensiones, puesto que la preguntaantanexplicitacomo las demas.
Las preguntas en las entrevistas referidas al ocmimto intentaban responder al

siguiente interrogante:
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¢, Qué tipo de conocimiento se construye en la formaa?

De esta pregunta se desprende el interrogante @eanocimientos son considerados
valiosos y necesarios en la formacion de un doadmtgrimaria en la actualidad y cual

es el modo en que se intentard procurar su congecuc

Interpreté que los estudiantes hablaban de coneximmcuando en el transcurso de las
entrevistas hablaban de la vinculacién o no deasignatura con otra y del modo en

que aprendian mejor.

5.5.1. Docentes y estudiantes hablando del conentmi

Los docentes describian una vision de conocimiemémdo explicaban el modo en que
organizaban su asignatura, secuenciaban los cdoteaiel tipo y estilo de evaluacién
gue administraban a sus estudiantes.

En este caso, las subcategorias vinculantes enkendion de conocimiento fueron:

1. Vinculacién entre asignaturas.
2. Como aprender.

3. Conocer con TIC. (Exclusiva de estudiantes).

Con respecto a la subcategoria que refiere a iMcidn entre asignaturas un primer
reordenamiento de las respuestas obtenidas tanloamtes como en estudiantes da
cuenta de una intencionalidad, pero que queda makterreno del propdsito que de la
realidad, desde los docentes el de pretender @nsuls contenidos con los de otras
asignaturas y por parte de los estudiantes, ehtmtde encontrar esa vinculacion por
medio de un camino en solitario, o por cuenta @rogs decir sin una intencionalidad en
la ensefianza de que haya a través de diferentesriientas conceptuales y actividades
tal vinculacion. En relacion a este tema, a lawismoon pendiente entre contenidos, en
mi cuaderno de campo, bajo el titulo Baradojasvoy escribiendo temas que me

gueman de los que quiero decir algo en ese mismo momeeto no como parte del

analisis en la voz de los autores, sino de mi prefion en una clase o una entrevista,

como es el caso de:
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La comoda pedagdgica

“Quizas la misma critica que se le achaca siempta @scuela, la de educaara

la vida, sin percatarse que la escuela es la vidgue deja el saber que traen sus
alumnos y alumnas como seres sociales, para amutatihtentar volcar en ellos
todo el saber escolar acumulado. Tal vez sea alyegido a lo que ocurre en la
formacion de maestros, donde se forma para cuaatigan a la vida profesional,
y recortan el saber vivencial del universitario,ne@rtiéndolo en un producto
manufacturado, sin contexto ni vinculacion contlempos que corren , desde todo

punto de vista tecnoldgico, e ideolégico...etc.
Al finalizar esta formacion decirles:

Ahora ya tienen todo lo que necesitan saber, cat@cmiento en su cajoncito de
la comoda pedagdgica. Ahora so6lo hace falta quaraulen entre si, que integren
saberes, que lo contextualicen y que unan la tegoiala practica en una misma

actividad jSuerte!”

En relacion a otras formas de mencionar al conegitnien relacion a las estrategias de
aprendizaje, son mencionadas: el trabajo en grulpopgricia del trabajo del docente,
que derivan en una organizacion de planes de tragajdesarrollo de clases
favorecedores del proceso de aprendizaje y por ataelograr conocimientos
significativos.

La particularidad de conocer con tecnologias fumbrada de manera especifica por
una de las estudiantes, quien abrié el espacioglanalisis de este tema y consideré
valioso que quedara registrado a través de unaatgmria en el tratamiento de las

representaciones del conocimiento.

Entre los docentes aparecié con fuerza una idefe la necesidad de lograr en primera
instancia en sus estudiantes un conocimiento deerigeneral” para pasar luego a los
particulares o aplicados en el caso de las didéctspecificas. En este sentido, también
hubo voces que se decantaban por lograr conociosigatricos primero, para luego

pasar a la practica o aplicacion de los mimos despu
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A continuacién, presento la matriz resultante aeélliais de dimensiones del problema
de investigacion con categorias y subcategoridadaal en las expresiones de docentes

y estudiantes recogidas en las entrevistas.
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- En relacion a los | Falta de profesionalidad. - En relacion a los Modelo docente predonténea
docentes. docentes. transmision de contenidos.

Falta de motivacion. Desconexién del profesorado c
la realidad educativa.

Relacion distante con estudiantes Los profesores no asocian la
ensefianza con un acto de
comunicacién entre personas.

- En relacion a los | Formacion que traen insuficiente
estudiantes.
Desmotivacion.
Carencia de informacion sobre e
quehacer docente y la vida en la:
<—(' escuelas.
O - Propuesta Formacion muy tedrica. - Propuesta Falta de formacién emocional
zZ E formativa en formativa en
3|58 general. Falta de contenidos basicos para | 9eneral. Falta de reflexion sobre el futuro
o 3 ensefar. de la educacion.

w . . L
<§( a No es entendida como ciclo inicig
5
i - Plan de estudios yf Plan de estudios comprimidoy | - Plan de estudios y Corta duracién del plan de estudfos

contenidos. superficial. contenidos.

Falta de formacion en didacticas Sin la necesaria correlacion de

especificas. asignaturas.

No considera la formacién de ba
de los estudiantes.
- A la modalidad de| Falta de participacion del - A la modalidad dg Falta de tiempo para el trabajo e
las clases. alumnado. las clases. equipo y su formacion tedrica

Falta de acompafiamiento en la especifica a tal fin.

blsqueda de soluciones a

problemas planteados.

Reiteracion del trabajo grupal conjo

6ptimo.

- En relacion a los | Existe compromiso para conla |- En relacion a los | Compromiso personal por parte ¢
docentes. comprension de los estudiantes. | docentes. algunos.

Algunos profesores que vinculan gl

contenido con el modo de

ensefarlo.

2 Trato personalizado por parte de
) algunos profesores.
= % - A la modalidad de| Trabajo con comparieros de mangraLos estudiantes. | Implicacion positiva.
z w | las clases. grupal.
o) < L .
o e Algunas dinamicas de clases que Trabajadores y con ganas de
<§( e despiertan el interés de los alumnjos. aprender.
o - Propuesta Ampliacién de la vision original dg _ Propuesta Herramientas conceptuales,
8 formativa en la ensefianza (de la que traian al formativa en procedimentales y emocionales
general. comenzar los estudios que aporta.
general.
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Grupos clase mas reducidos que pn trabajadores.
otras universidades.
- Contenidos Contenidos interesantes de algunpsPlan de estudios ¥ El nuevo plan mejora las practicg
asignaturas. asignaturas. contenidos.
Valor positivo de la asignatura de Plan de estudios equilibrado.
Précticas.
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EducaciénDidactica, Sociologia Organizacion y Teoria.
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Matemdticas.
- Contenidos y plan| Solicita cambio de plan de estudigs Duracion de cuatro afios.
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a
[
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%
o Explicaciones de los temas por Al finalizar la carrera que sean
L parte de los profesores de manera capaces de poder resolver
mas organizada y jerarquizada. situaciones.
- A la modalidad de| Clases mas practicas.
las clases.
Lo primero es la vocacion. Ganas de aprender.
3 ot z .
é Ser criticos. Alegria y ganas por el trabajo.
2 - .
= Comunicativo, receptivo.
w
<
= No se aprende, se lleva adentro.
1 -Caracterizacion dg Conformismo e inmovilismo de - Caracteristicas dg Conformismo sobre la politica
5‘ » | aspectos generaleqd algunos sectores. los estudiantes académica y no tanto conformisn
5138 negativos. Manipulacién de la informacion. | actuales frente a lopa nivel de politica social.
3 = conflictos.
a = -
< u Sexista.
[m) o
g
8 o Globalizacion de la economia.
]
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El cambio que provoca la
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Falta de trabajo.
Falta de vivienda.
- Cuestiones El cambio que provoca la - Cambios sociales| La inmigracion.
relacionadas con lal inmigracion.
inmigracion. La inmigracion masiva y
descontrolada.
Problemas de adaptacion de los
nifios debido a la
multiculturalidad.
-Cuestiones Se ha convertido en un objeto - Los planes de No consideran las necesidades d
vinculadas con la | mercantil. estudio de cambio en el modelo de escuela
Universidad Se ha frivolizado el hecho de ir a [dmagisterio. futuro.
Universidad.
) -La informacion - El idealismo se hg
g que tienen los trasladado al
= nifos. trabajo.
91 ’
@
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8 -La educacién se ht
n extendido.
-A nivel social. Establecer la educacién como - En la formacién | Conocedor del contexto en que
prioridad. actual del docente.| trabaja, de los estudiantes y de s
contexto cultural.
Necesidad de cambio educativo. Con mudltiples resuds
ensefianza.
Con procedimientos adaptados &
nuevo modelo de escuela.
-En la formacion dg Tener mas informacién y ejercer gl- En la formacién | Saber descifrar mensajes.
r los ciudadanos pargsentido critico sobre ellas. de los ciudadanos
5 operar en la Saber dialogar y expresar las para operar en la | saber trabajar con Internet.
5 g sociedad actual. | propias ideas. sociedad actual.
g 5 Saber leer recetas de
<D( g medicamentos.
w | g Escribir mensajes.
[®]
o
n Expresarse oralmente.

- Los docentes en S
labor.

uDeberan saber cuestiones
relacionadas con la inmigracion y
interculturalidad.

Propiciar el tratamiento critico de
realidad.

Incidir en cuestiones de género.

- Construccion de
lain nuevo modelo
de escuela.

a

Mas participativa y reflexiva.

Innovadora.

Investigadora.
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Conocer de todo un poco. Con metodologia activa.
Con diferentes fuentes de
informacion disponibles.
Necesidad de introduccion de las
nuevas tecnologias.
- En sentido Tienen todo a su alcance.
negativo o de Son consentidos.
carencias. ) o
No saben gestionar su propio juego.
Poseen mucha informacion y
pueden aburrirse en clase.
- En sentido Son vivos y muy despiertos.
positivo
~ Poseen mucha informacion.
< 0
O 7 "
O S | -Entorno actual y | Estan al cuidado de terceros.
<Z( & | educativo actual de 3 . .
T 5 | lainfancia. Estan en un ambiente frio.
=z <
I
o Mas que educarlos los padres los|
educan los medios y los juegos d¢
videoconsolas y ordenadores.
Hacen cosas con sus padres.
- Necesidades Luchar por sus propios derechos.
(Cosas que deberia
tener o hacer) Salir a jugar méas al parque no tanto
con el ordenador.
- Juegos que juegahJuegan juegos que ven en la tele.
y juguetes que
tienen. Juegos de ordenador.
w Videoconsolas.
&
- . .
g Tienen muchos juguetes.
< | B0 . :
% > | - Habitos de juego | Tienen muchos juguetes pero se
Z Q actuales. agobian.
% w ngs llaman la atencion los juegos
S violentos.
é Fuera del colegio eligen juegos ds
o mayores.
~ | - Diferencias con el| Antes en el patio los nifios jugabah
pasado. fatbol.
Antes las nifias en el patio jugaban
con tazos o hablaban.
< - Contenidos. La formacién debe adecuarse a Igs
< |zz intereses del nifio.
o | EQ - —
g <0 Es necesario ensefiar las
E % 2 tradiciones.
Z | £2 [ - Perspectivas. Hay diversas visiones presenteg en
3

246



Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el campo

La parte informéatica no me sirvié
para nada.

Me ensefiaron a usar el
retroproyector y sobre el uso del
color.

Los programas los puedo aprendd
de los manuales.
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y conservadoras y otras con una

vision critica.

Que se despierte la curiosidad y 9e

combata el encierro.

- Recursos sin Transparencias - Recursos sin Transparencias

referencia referencia

valorativa. Videos valorativa. Ordenador
Televisor Video

Televisores
Libros didacticos
Fotocopias
z |- Recursos con Resistencia por parte del - Medios que no Ordenador
Z | referencia profesorado al uso de aparatos. | utiliza.
g g | valorativa. Utilizacion de transparencias casi
> < total en el desarrollo de las claseq.
8 § Las transparencias bien hechas
3 s con el agregado del apunte es lo
w| 8 mejor.
o ™ ~
= 3 Hay que utilizar para ensefiar todas
g las herramientas posibles
No sélo habria que utilizar
transparencias.

- Espacios de Biblioteca. - Medios que le Cafién de proyeccién

trabajo faltan.

mencionados. Laboratorio de idiomas. Programas de animacion tpatar

temas especificos.
Aula de informética.

- Potencial Tendria que ensefiarse el uso de JasPotencial El ordenador es (til cuando hay

educativo de las TIC en la ensefianza. educativo de las | tiempo.

TIC. - Todo lo que saben los alumnos ¢ IC- El recurso utilizado tiene que dar|
materia informética es aprovechable un resultado rapido.
pedagoégicamente.

Con el ordenador se aprende un El problema es que los
poco automatizado todo. ordenadores no estan en el aula.
El problema es la falta de
o formacién del profesorado.
- O T n n "
= £ |-Elcasodela Referencias a los contenidos: -El caso de la Referencias a ldgciolos:
; g | asignatura NTAE. asignatura NTAE.
@] . ~
o z Hemos hecho transparencias. No ensefiar programas
816 informaticos.
a 7
= Se focalizé en el uso de Internet.

Enséfi@potatoes, Clic,
Photoshop

Lectura de la imagen
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Concepcion de la asignatura Referencias a losiaiget
Clarifica el concepto de mediacig
en la ensefianza.

Percepciones en sentido negativgs: Facilita quedagliantes sean
mas criticos con las propuestas
didacticas de sus profesores.

He cursado una optativa sobre Posibilita la reflexion y el debate

informatica educativa y ha pedagdgico.

impactado méas en mi formacién

que NTAE.

No me ha aportado NTAE. Ofrece variedad de magsrial
posibilidades.

No me ha gustado NTAE. Aplicar didacticamente leslios.

No me ha servido el modo de

andlisis de anuncios.

Considero que la tenemos Concepcion de la asignatura:

demasiado pronto sin la formaci6

pedagogica necesaria.

Percepciones en sentido positivo: No de manetaumsntal sino
pedagdgica.

Considero que esta bien tenerla gn Las vertientes son la filoséfica,

primer afio porque es lo que te tecnoldgica y pedagogica.

encuentras en las aulas, es como

entrar en un decorado distinto al

propio.

La asignatura me esta abriendo La asignatura no deberia existir

nuevos esquemas. como tal sino como recurso en e
aula.

- Programas Programas para la ensefianza de
informaticos que | catalan.
mencionan. Programas de dibujo.

Power Pointsirve para asimilar

conceptos dados en los apuntes.

No mencionan.

- Metodologia que | Clase magistral. - Metodologia que | Salidas por el campus
se menciona se menciona.
Clase magistral y dialogo Clases précticas con manipulacig
o participativo. de objetos.
= % Trabajo en grupos. Resolucién de problemas.
> 9
2] o - . .
o ol Clases précticas con materiales Philips 66
8 im concretos.
= n n
= Seminarios
Conferencias
s 5 - Vinculacion entre | Existe pero es escasa. - Vinculacion entre | Intentar vincular los contenidos d
z o . . . ;
5 E ok asignaturas. asignaturas. la propia asignatura con otros.
g z|o= Hay cuando los profesores
oy 'E‘_J < preguntan de contenidos tratados|en
O z otras asignaturas.
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Depende de la explicacion del
profesor y la predisposicion para
aprender.

2 2
g 2 T &
3| & 3% ou
s |8 D= L&
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3|8 52 88
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a 3] % i %
Si entre Sociologia, Psicologia,
Historia de la Educacion,
Castellano y Catalan.
No existe.
Hay conexién entre asignaturas
similares.
- De aprendizaje. | Resimenes. - De ensefianza. | Basada en la observacion.
Explicaciones del docente. Primero el conocimi¢adoico
general y luego su aplicacion
" practica y educativa.
g Trabajo en grupo. Ordenamiento del conocimiento
a desde el conocimiento de didacti
E general para pasar a las didactic
@ especificas.

La
pS

- Cambia el modo,
tanto el planteo, el
contenido como la
forma. Abre nuevog
esquemas.

CONOCER CON
TECNOLOGIAS
(S6lo estudiantes)

Para sintetizar las principales probleméticas quergen del discurso de los estudiantes

y docentes expuestas en la matriz precedenteiaesalcontenido en las lineas que

siguen.

Con respecto a la dimension lkiéancia (Dimension evidenciada exclusivamente en las

entrevistas a estudiantes) sobresale lo siguiente:

* Remiten en varias ocasiones a la comparacion captasentacion de la propia

infancia en términos de desventajas de la infaactaal con respecto a la

propia.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Los juegos o divertimentos que se mencionan soelalisor, el ordenador, las
videoconsolas.

En cuanto a los agentes educativos que influyedaemfancia de hoy se
mencionan: la familia, la escuela, los medios dawdcacion.

El conocimiento es un tema que aparece asociadaumal de informacion
existente en la infancia actual mayor que anteduso mayor que en la de los
docentes.

Existe una idealizacion de la infancia que ellos Wi&ido, de tiempo libre, y de
aire libre, de juegos comunitarios o colectivoscentraposicion a la soledad y

encierro de los juegos de los nifios de hoy.

En relacion a la dimensién dSociedad Actualde acuerdo a los pareceres de

estudiantes:

La sociedad es caracterizada con un fuerte toriimacisobre sus principales
rasgos, estigmatizados por el doble discurso qupaia el decir y el actuar en
esta sociedad

Emerge de los rasgos caracteristicos, la inmignaceéntendida como una
problematica asociada tanto al temor, a la invasidos guetos culturales como
a otras cualidades valoradas en tono positivo aesria multiculturalidad.

La Universidad es vista como de facil acceso y paeancia pero con una suerte
de vaciamiento conceptual en su interior.

Las necesidades para operar en el mundo actuai@dan con el compromiso
social, con la informacibn y con los valores queonmagaiian dicha
responsabilidad de cambio y mejora de la sociedawnho ciudadanos y como

estudiantes.

En la dimension d8ociedad Actudbs docentes referian:
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A las actitudes de los estudiantes frente a saonas de conflicto, sefialan una
actitudactivafrente a los conflictos internacionalepgsivafrente al conflicto

generado por la LOU (Ley Organica Universitaria).
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* La puesta en marcha de la LOU se concibe como rotdematica que traera
repercusiones negativas en la formacién docente.

* Las mejoras provenientes los tiempos actuales lacida al estudiantado, se
reflejaria en el idealismo puesto por ellos enededd de ser buenos maestros y
maestras.

* Consideran como un rasgo importante la necesidagmigruccion de un nuevo
modelo de escuela acorde a las necesidades vigenkesactualidad.

* La cuestion de la inmigracion es mencionada conto & resolver por la
educacion en general y la formacion docente encpéat.

e Consideran que en la formacion de los ciudadanosiugadanas existen
contenidos de aprendizaje de tipo tradicional, cosaber leer, escribir,
expresarse oralmente y comprender mensajes, adkn@sos que se vinculan
mas fuertemente con la sociedad informacional.

» Sefalan que la formacion docente deberia inclucamocimiento profundo del
contexto cultural, del grupo clase, y contar conltiplés recursos para la

ensefianza y el aprendizaje.

La Dimension de-l, considerando a estudiantes y docentes, se rédigjaiguientes

ideas:

* En relacion a las “debilidades”, es comun el redahe mayor presencia de
practicas desde primer afio de la carrera, puest@sgjgaracterizada como “muy
tedrica”. En el caso de los docentes se acompajiededo con mayor cantidad
de horas formativas destinadas a tal fin y el auonee la duracion de la carrera.

* Mencionan la desvinculacion del plan de estudios relacion con las
caracteristicas que asume el mundo actual.

* Enrelacion a las fortalezas de la formacion ihjgiaespecto al desarrollo de las
clases, ambas partes rescatan lo valioso del trabaj grupo para poder

aprender.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

La dimension referida a |Ia4C de acuerdo con los estudiantes:

Se resisten a hablar de recursos en el vacio,douln con un modo de

aprender, con una situacion didactica especifica.

Aparecen mencionadas con frecuencia el uso dealasparencias como recurso
mas utilizado en las clases. Una frase repetidanglayente para hablar del

recurso mas utilizado y su factor de podé&af‘la transparencid.

El ordenador aparece asociado al tiempo libre yque.

La dimensiéon dg1C en voces de docentes:

Existe una percepcion conjunta del potencial edwzate las TIC.
Consideran la aparicion de problematicas asociataso del ordenador con
fines formativos: La falta de formacion de los ddes al respecto y el espacio

fisico donde se encuentran los ordenadores, eawima

La dimension d€onocimienta@n las opiniones de docentes y estudiantes:
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Existe una intencionalidad por lograr la interdpciariedad, por vincular los
contenidos de una asignatura con los de otras.

Se mencionan estrategias de aprendizaje asocihdaxla de lograr o ensefiar
conocimiento: el trabajo en grupo fue unanimemeptenunciado como
favorecedor del aprendizaje.

La habilidad del trabajo del docente, que dereamna organizacion de planes
de trabajo y desarrollo de clases favorecedoreprdekso de aprendizaje y por
ende, de lograr conocimientos significativos.

Los docentes priorizaron una secuencia formativaetation al conocimiento,
la de lograr en primera instancia conocimiento ri#ole “general” para pasar

luego a los particulares o aplicados en el cadagididacticas especificas.
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Si bien en este capitulo he planteado diferentesxapaciones al tratamiento de
evidencias en relacion a las entrevistas (desdicaxel modo en que he tratado con
ellas, partiendo de los interrogantes principalkdsptdoblema de tesis, su explicitacion
en cada dimensidn, presentando la matriz conj@saltante de las mismas, y con este
altimo apartado, acentuando a modo de recopilaai@iitica lo hallado) aun asi, era
dificil desprenderme de los temores iniciales. @oiatba revisando los resultados, a fin
de intentar ser consecuente con las voces de lesosude la investigacion, de
interpretar sus voces de la manera mmassparenteposible.La duda persistia, pero
sabia también que los emergentes substancialestaa ggerrogaciones se irian
perfilando a la luz de otros espejos desde dondteewplar el caso, para dar cuenta de
esto consideraria lo reflejado en las clases ohdas/y sus documentaciones que

constan en su desarrollo en el capitulo siguiente.
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