Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que enseaiig aprenden.

Trabajamos en el ambito de estructuras de ayemgétodos de hoy en dia
para resolver problemas de mafiana,
sobre todo con personas que han aplicado,
en el &mbito de culturas de anteayer,
esas estructuras de ayer
y que nunca conoceran el futuro de nuestros ingent

Sprenger, 1992.

El proceso investigativo continua en la exploragi@nalisis del otro ndcleo central que
compuso el caso, este entramado de evidenciasifitittyen tanto las clases, como los
documentos implicados en ellas. Se desarrolla & @apitulo 8, el tercero de los

criterios asumidos para la organizacion analitelacdso, entender la formacion desde
los actos de los sujetos que le dan vida, paraseldratardn en este capitulo, las
practicas, junto con el proceso seleccionado paratlas evidencias de analisis para
esta investigacion, asi como la exposicion a trale&sina matriz, de los resultados

obtenidos acorde a las cinco dimensiones del prablie investigacion.

1. Las clases como punto de encuentro de vocesoacy documentos de trabajo.

Transitar por las evidencias surgidas en torne &lses, sistematizarlas y analizarlas,
implicé un cambio de escenario sustancial con repeela fase anterior de analisis de
entrevistas. El andlisis de aula se tornaba mame&speo en cuanto a las tematicas que
surgian, esto lo convertia en objeto de dificilaim@ento en este sentido, por lo fragil,
volatil y por su devenir continuo. Sin embargocehtexto “natural” de la clase hacia
MAas rico y a la vez mas complejo su tratamientojumen este caso no se basaba en
preguntas elaboradas previamente por mi, comowvistadora ya que el dialogo aulico
se constituia en un fluir natural que representabarco temético que podia abarcar
desde contenidos programaticos de la asignatureuestion, hasta el tratamiento de
diversos temas intrinsecos al grupo clase. Padiaiel esta singularidad de datos
presentes y de la amplitud de contenidos en ebgtidldebia encontrar evidencias y
registros que respondieran a los objetivos deMesiigacion. Es alli donde el problema
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

de tesis y las dimensiones volvian a tener un [figatamental como guias en medio de

tanta informacion, datos e impresiones personales.

2. Tercer criterio de organizacion: Entender la fomacion desde las practicas de los

sujetos que ensefian y aprenden.

En esta seccion abordaré el modo en que proceatiddisis de clases y documentos.
Nuevamente el reto consistia en sistematizar Ito wWssentido, formar bloques de
significado, analizar y construir una unidad detisenmayor que diera cuenta de lo que
investigaba. En esta direccion, las clases cogstitwn eje vital a través del cual
circulan las préacticas de los educadores y apresdgue se transformaron en nutridas
pruebas abordables desde el analisis, para encontea la vez dejar fluir datos
emergentes y significativos que dieran cuenta dsinm.

A fin de posicionarme conceptualmente sobre el nergue abordo la clase, situaré

nuevamente el acto pedagogico basandome en S@AB)(1

“Desde esta mirada, se concibe al acto pedag6g@muocuna dimensidon
multirreferenciada, multifacética, imbricada, catiVa; citando a Marta Souto
(1993, 41-42):

El acto pedagdgico es;

a) Un encuentro

b) Una relacion

¢) Se da en un espacio y en un tiempo
d) Surge en un contexto sociocultural
e) Es un tiempo histérico social

f) Desde tiempos historicos personales
g) Es una realidad concreta

h) Es un escenario imaginario

i) Es accidn entre el que aprende y el que ensefa
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j) Es intercambio para la apropiacion de un couigicultural por parte del sujeto,

a través de la mediacion de otro.

El acto pedagogico constituye una articulacion eetdr individual y lo social;
Marta Souto (1993) sefala que lo social atraviesasmo, de manera que aparece
ese aspecto impregnado y manifestdndose: -En kaniaarion escuela -En la
division del trabajo -En las relaciones de prodicciEn el curriculo -En los
métodos -En los actores -En las relaciones socillledas relaciones de poder.”
(En Zaccagnini, 2001, 3).

Con la intencién de lograr una interpretacion glalmlas practicas aulicas, he optado
por incluir los documentos institucionales como uslte referencial analitico al

complejo entramado de la clase, entre ellos, coenta

La presentacién de la carrera de maestro de panearila pagina web de la

Facultad de Formacion del Profesorado.

* El plan de estudios de la carrera.

* Documentos inherentes a la clase misma.

* Documentos disefiados con antelacién a la clasmo(@ programa realizado
por los docentes).

* Documentos de la clase en si misma (ejercicioalmjos realizados en clase).

» Documentos posteriores a la misma (trabajos desiigazion, examenes, etc.).

De manera que al referirme a la clase como objetestldio en el analisis, incluyo los
documentos institucionales y de realizacion potepde docentes y de estudiantes,
como ha quedado plasmado en el Cuadro N° 11 peesargl Capitulo 6 de esta tesis,
donde se presenta el total de fuentes documeniahssiltadas.

Dentro de este encuadre analitico que persiguetoegamiento de significados al
guehacer aulico, se encuentran, tanto los horaagignados a las asignaturas, el
curriculum prescripto, la ubicacion de la matena @iestion dentro del plan de la
carrera, el plan en si mismo, el lugar fisico dsad®llo de la misma, aquellos que

constituyen determinanteikiros de la clase, (Baquero y Terigi, 1997) por lo tas®
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hizo necesario considerarlos en el analisis denlamas, lo que alli ocurre parte de un
contexto que en gran medida condiciona ese accimatocentes y estudiantes, de

manera que no podia quedar excluido.

Como viene constituyéndose en toda la obra, esasti@leterminados vectores de
analisis de las clases, demarcados en el disefla mwestigacion, me refiero a las
dimensiones del problema. Si bien delineaban urbaymo constituian un camino
rigido por donde avanzar, sino sutiles contornos quodelaban mi paso. Entrar
analiticamente en las clases significaba enterslddade la perspectiva de Edwards y
Mercer (1988), como un microcosmos donde cada elfengriarda significacion en ese
entorno y con una situacion determinada. Suponecanglejidad, por el cimulo de
datos e informaciones provenientes de ella, ptarito, debia adoptar algun criterio que
me permitiera una suerte deuerta de entrada para poder tomar decisiones
metodoldgicas, que me permitiera posicionarme ycraar cuales serian esas

aperturas

Entender la clase como microcosmos, desde la mr&petnografica;

“Nos interesa mas el contenido que la forma. Esrdeos interesa lo que las
personas se dicen unas a otras, de qué hablamadaléras utilizan, qué dan a

entender, y también la problematica de como sblesen esos entendimientos.

Y se construye a partir de ellos segun se desambliliscurso. Esto significa que
nos interesa no soélo el discurso en si, sino tamigiellas actividades y marcos
linglisticos que constituyen el contexto dentro cledl tiene lugar el discurso.
[...]JEI enfoque etnografico requiere por parte des linvestigadores hacer
observaciones detalladas de lo que dice y hacesyo-ya es mas problemético -
suspender sus interpretaciones basadas en eldserdimin” de lo que esti
ocurriendo al efectuar el andlisis.” (Edward, y by 1988, 23-28).

Intentaba analizar e interpretar ese microcosmasigieficados, dejando en parte “mi
sentido comun” de verla, encontrar indicios quedayan a resolver mi problema de

tesis, el punto de partida lo constituian las dsimres del mismo. Como se ha
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planteado anteriormente, la demarcacion entre ipadcy discursos resultaron de una
limitacion a los fines de la investigacion, no peqgefiriera a um priori por parte de la
investigadora ermercar la realidad, sino que su logica respondia a razaneliticas.
Dentro de esta circunscripcion, las entrevistasjexsr, las voces de los sujetos que
ensefian y aprenden me habian permigisicucharpara entender la formacién inicial,
las entrevistas ocuparam lugar desde la perspectiva de los discursos. Ecléaes
también se encuentra presente el discurso educaivo en este caso, debia observar,
oir, interpretar, para intentar otorgar, crear {ingar sentidos en ese sistema vital y
dindmico natural que constituye la clase. Caberaclgue ambas perspectivas de
discursosy clases se integran en la Gltima fase del analisis prtmaonvergente de lo

gue se indaga en la formacion inicial en este joaba

La intencion era dejar plasmado de algun modo &mgek ocurria en las practicas de
docentes y estudiantes. Lo visible, lo explicitabla luz de mi lugar como observadora
y las impresiones presentes&semomento, en esas precisas coordenadas temporales,
espaciales y situacionales que me sucedian a no gorastigadora, esto ha quedado
plasmado en el registro de observacion de lasigésitlases consideradas dentro del

caso.

“Ser observador consiste en constituirse, en cusujio que tiene explicitamente
una coherencia de método y que representa y gea,deis su relacion con otros
sujetos, en especial con los que observa él, e@rius relatos o relativizarlos.”
(Postic y De Ketele, 1988, 40).

Entendia que estaba observando una realidad enmieon®, con significados
compartidos por los presentes, con expresionegsosalexpresiones no verbales que
conformaban la situacion de clase, entre otrasbpidsides emergentes. A o
observable, se agregaba los documentos escrittisguees a cada asignatura, previos a
la clase y que los docentes me hubiesen facilitpal@ue por cuestiones operativas o
imprevistas, algunos de los trabajos de estudiante$os he podido consultar para el

analisis. La planificacion docente, fue considerada los materiales propios de esas
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clases en el caso que hubiera algin documentoatlajdr materiales otorgados por

docentes o producciones propias de los estudiantes.

3. Circular por las clases: voces resonantes y pdese tranquilizadores.

El intentar discurrir en la trama de codmo se sififormacion inicial en el escenario
privilegiado de las clases, como se concibe, céndesarrolla en un momento y en un
lugar concreto, constituian el objeto de mi andarestigativo. Entender el uso,
concepcion, practicas de las TIC, el tipo de canamito que se propicia a través de la
misma, la representacion de infancia presentesnldges, la presencia de la sociedad
actual a través de hechos o referencias en diesa.cl eran un enorme desafio como
intencion de partida y también de llegada en elisig@e evidencias del caso. En este
retolas palabrasme resultaron mas problematicas que los documentes$ proceso de

analisis de evidencias.

3.1. Las palabras, en las clases también.

La palabra oficia como articuladora de las préstiea las clases, por lo tanto en gran
medida los discursos orales se transforman entregjide las practicas que articulan un
devenir, constituyen en ocasiones, la principahtel@le construccion de saberes y eje
del acto formativo. Las preguntas realizadas, lgsesiones, los comentarios de las
clases constituyeron fuente importante de consid@raEs por este motivo, que las

voces de docentes y estudiantes también estardigiwe modo presentes en este punto,
ya que las entrevistas anteriormente analizadastitgyeron un punto central de

registro analitico de voces y opiniones de los gaosefian y aprenden pero en un
contexto intimo, cuidado vy artificial como son &srevistas, pero en esta oportunidad
las voces giran en torno a lo que acontece erat®cl esencialmente forman parte de

ella como unidad dinamica de analisis.

“El habla en el aula se analiza no en cuanto astwatura linguistica, sino en

cuanto a lo que su contenido (aquello de lo qudahats individuos) y su
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estructuracion (quién habla a quién) pueden revetarecto al orden social en este

microcosmos.” (Edward, Mercer, 1988, 29).

Entender y situar las palabras en la clase en taras dimensiones, fueron un objeto
minucioso en mi analisis y categorizacion postefpero sabia que era imprescindible

este paso para poder valorar integralmente el oosros de las aulas en cuestion.

3.2. La tranquilidad del papel.

En el caso de las inferencias resultantes de losundentos curriculares e
institucionales, el analisis se nutri6 de las pasela la luz del sistema de
representaciones que implica tanto a la formacgbm;onocimiento, la infancia, las
tecnologias de la informacion y la comunicaciénay sociedad, presentes en las
referencias para el analisis. Es en este contertque los datos impresos eran de algun
modo tranquilizadoresen los papeles, significabadetra escritaperteneciente a otros
actores (diferentes a lo escrito por mi) en el mte de la formacion, ya sea desde la
institucion misma, desde los docentes a cargosladmnaturas analizadas o desde las
producciones realizadas por los estudiantes. Lpsl@gs daban una sensacién aparente
de ser “mas objetivos” que lo escrito por mi mismaa ilusion tranquilizadora para mi

rol de investigadora, al fin de cuentas.

“Ser observador consiste en constituirse, en cusujeio que tiene explicitamente
una coherencia de método y que representa y qea,des su relacion con otros
sujetos, en especial con los que observa él, e@rius relatos o relativizarlos.”
(Postic y De Ketele, 1988,40).

Era una tarea dificil, equilibrar lo externo, de dabjetivo, no caer ante falsas
apariencias tranquilizadoras y dejar de lado micmagferencial en el analisis, pero los
pasos me fueron llevando por caminos, no seguers, §§ muy Utiles y de alto valor

para mi aprendizaje como indagadora.
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3.2.1. Las evidencias en el papel.

En relacion a la documentacion del caso, como heigedo, hay aspectos que
engloban a todas las clases observadas, son aquedferidos a documentos
institucionales, tales como la presentacion a $sastél plan de los estudios de
magisterio en formato papel y en formato digita.¢sljunta el detalle en el Anexo 3)
En relacion a las evidencias recogidas en el toatd@jcampo en torno a las clases, se
incluyen los documentos correspondientes al progrdencada una de las asignaturas
observadas: Didactica 1l, Nuevas tecnologias Apghsaa la Educacion (NTAE),
CARMEL (Creacién y evaluacién de recursos multimeden linea), y Didactica de las
Ciencias Naturales. También, si es que lo hubtiaymentacion pertinente a la clase
misma, tales como las actividades que fueron weddiz por parte de los estudiantes, y
de existir, el examen que corresponde a la evdnade asignatura. En total, la
documentacién que corresponde a estas tres iressamustitucionales, de clase y
posteriores a la clase lo constituyen sesenta dextios. Como ha quedado explicitado
en el Cuadro N° 11 el total de clases observadaddieintidos.

En relacion a los documentos analizados presersiguente detalle:

Cuadro N° 13: Sintesis de los documentos analizades el caso.

Institucionales:

1. Plan de estudios.
2. Presentacion de la Carrera de Maestro de primaria gagina web.
3. Presentacion de la carrera en el libro entregaddaonatriculacion(Guia dels ensenyements

de Mestre)
Documentos de docentes Producciones de estudiantes
Individuales
;' E)(();:rl;ngﬁr;itr?;o(li})trabajo en clase (8) 1. Sintesis de la asignatura individual (5)
3. Examen final y criterios de correccién (1) 2. Anql!s!s |nd|V|duaI.de_pag|.na web (3)
) 3. Analisis de anuncios individual (2)
4. Programa de la asignatura(4) Jlisis ed Vo d licul
5. Practica (consignas) (1) 4, Apa isis educativo de una pelicula (1)
' . . L. 5. Fichas personales (15)

6. Material entregado para hacer la préactica

(la consigna fue oral) (1) rupales
7. Notas finales de todos los estudiantes,%e b

1. Analisis de anuncio grupal (2)

2. Desarrollo de una unidad didactica (1)
3. Evaluacion de CDs educativos (2)

4. Creacion de pagina web (1)

la asignatura observada (1)

261



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Una fuente de conocimiento posible en la investigaconsistiria en los puntos de
encuentro o ruptura entre los discursos y hechosfestados por actores en el marco
de la formacion. Pretendia que este interrogantegeeciera vivo a lo largo de esta
suerte de cruzada ente los datos emergentes ealidad y el andlisis conceptual de los

mismos.

“Para desentrafiar el significado de las interaesprel observador intenta
descubrir las intenciones que orientan los actododeque intervienen en la

situacion. Atribuye una intencion en relacion congue le parece son causas
posibles del comportamiento de un actor. Infier iatencién en funcion de los
efectos que observa en las interacciones. La ddadainferida es de tipo

inductivo.” (Postic y De Ketele, 1988, 30).

Los documentos consultados, en ocasiones contritya dejar explicitado esa
declaraciéon de intenciones, desde la Facultad dmdeaon del Profesorado, hasta la

programacion de una asignatura por parte de umtkce

3.2.2. Mirar la realidad.

Partiria de esos fragmentos de realidad puestts mirada y la letra, en la voz y en el

gesto para abordar desde ellos una totalidad, desglequefio a lo de mayor tamafo,
quizas en términos de Foucault (2005) detalle que pasa desapercibido muchas
veces, pero que finalmente es a través del mismdguale ingresamos a una compleja
y extensa red de significaciones sociales e imsbihales, a la vez, dicha composicion
de detalles, otorgan sentido al estudio de la das® un todo. Los detalles de como se
desarrolla una clase y de mi capacidad de interpdet de los mismos, constituian un
aprendizaje que iba consolidando a medida que abanzon las observaciones vy el
analisis de las mismas. La investigacion se caatpara mi, ante todo en una fuente
de aprendizajes permanentes y pretendia ser cotesae ello para asimilarlo, para

reflexionar sobre mi propio rol e interpretacione®mno ejercicio metacognitivo de mi

propio proceso.
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3.3. Proceso de analisis de clases.

Para dejar explicito el proceso de analisis dedasticas aulicas, fue el siguiente:

* Observacion y toma de apuntes a modo de descripleidsa, con un apartado para
“Lo observable” y otro para las “Apreciaciones pa&aes y primeras inferencias
tedricas”, si las hubiera.

* Reuvision inmediata de los manuscritos para apaltgm dato o matiz faltante o que
no hubiera quedado claro en el papel, pero si entarior.

» Pasaje a formato digital del registro manuscritolgervacion de clase.
 Bulsqueda de referencias en la observacion de dasdas dimensiones del
problema.

» Creacion de categorias emergentes de analisicpdaauna de las dimensiones.

Luego de escribir lo observado en la clase, loseba inmediatamente para completar
aquello que hubiera quedado salpicado de realidadvigra que completarlo, con
intencion de otorgarle formas para dar mayor pi@tia la descripcion de lo sucedido.
Tanto las impresiones como las dudas, pretendiguedar reflejadas también en esta
primera mirada de la clase pero en un registrahiel Seguidamente, el procedimiento
consistiod en trascribirlo digitalmente, la intentiéra que terceras personas tuvieran una
idea aproximada de la situacién de clase desdapta@omprensible como yo misma en
ese momento. Al releer lo escrito, procedia a tqmarseparado las clases de cada una
de las asignaturas involucradas en el caso, primemtendidas como unidad de
significados para el analisis, aunque hubiera m&sumh persona implicada en la
docencia de la misma asignatura y del mismo griggec como fue en el caso de
Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion. Estodaba una especie de unidad
disciplinar en principio necesaria para posteriort@esegmentar la totalidad de las
clases con las dimensiones de analisis del probtiriasis. Luego las agrupé en tanto
refirieran al area de Tecnologia o al area de DickcEl registro de las clases esta
dividido en tres columnas (Se puede consultar elaioode las mismas presente en el
Anexo 2):
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- Una primera columna que indica la hora. Alli figutanto el inicio de la clase,
como diferentes registros de la hora en el trassode la misma.

- Una segunda columna que compone lo que obsengisgréeen un manuscrito.

- Una tercera columna donde esta explicitado y difdaelo de lo anterior, alli
figura lo que siento, o relaciono con vivenciaseanotes o posturas tedricas o

pensamientos que surgieran en el momento.

En este sentido, preferia dejar claro, pero a |la exeplicitada, cuales eran mis
sensaciones personales. En referencia a la reldei@bjeto y sujeto en el campo de la
investigacion, me valdré de las ideas de Morin:

“Si bien esos términos diyuntivos/repulsivos selammutuamente, son, al mismo
tiempo, inseparables. La parte de la realidad aqdrt el objeto lleva nuevamente
hacia el sujeto, la parte de la realidad ocultagb@ujeto, lleva nuevamente hacia
el objeto. AUn mas: no hay objeto si no es coneespa un sujeto (que observa,
aisla, define, piensa), y no hay sujeto si no @srespecto a un ambiente objetivo
(que le permite reconocerse, definirse, pensarse, gero también, existir).”
(Morin, 1997, 66).

Estas notas no constituyeron en su totalidad regiséxtuales y totalmente exhaustivos
de la clase, pero si dieron cuenta de determinagesnas que transcurrian con un
registro del tiempo, se intentd registrar algun@dodos, y a los actores principales
intervinientes en ellas, como por ejemplo, el doe@ncargo, sus intervenciones o la de
algunos estudiantes que destacaban por algun motivo

Acorde al problema se elaboraron categorias dasen@rocedentes del registro de
clases y documentos, organizando los registros)mlate en torno a las dimensiones de
andlisis del problema. Es decir, en las clases, sesuencias o extractos de las mismas
segun refirieran a ejemplos o modalidades que raigelacion con el tipo de
conocimiento, a diferentes modalidades de entepd@etuar la formacion inicial, a la
presencia (oral o fisica) de las tecnologias d&f@macion y la comunicacion, a la

mencion de la infancia o no y a la sociedad actual.
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La intencion final de mi comprensiéon del sentidibgmas que tenia la formacion era
encontrar esquemas de accidon similares, si es xjgdaea, desde doénde partir en el
analisis, pero para esto, primero articulaba etiderde las practicas en torno a las
clases y documentos inherentes a cada asignatuteegp de un andlisis posterior
vendria la integracién en las dimensiones y busmuedtales recurrencias de accion

conjunta.

3.4. Posible sefal en el camino de andlisis: Kl fiecla escena aulica.

Dentro de las secuencias orales, en reiteradasoneashe tenido que centrarme en lo
que dice y hace el docente, puesto que es el qumlba en mayor medida el escenario
oral de la clase. Puede parecer una obviedadfialaseiento, pero justamente lo obvio
usualmente es lo que puede pasar desapercibideaealisis y no era mi intencion que

esto ocurriera. También he considerado en el ontede las clases, sus propios
constructos emergentes de analisis en relacidmadalicen o hacen los propios sujetos

implicados, se podria delinear, a grandes rasgols, siguiente manera:

Cuadro N° 14: Significados actuados y discursivosda clase.

Clase: microcosmos de significados compartidos.

Discursos y acciones del docente:

Encarnando sus principios pedagdgicos en acto:
- Siendo el eje de la escena oral.

- Constituyendo discursivamente un nexo didactmo alguna actividad por parte de

los estudiantes.

Discursos y acciones de estudiantes:
Actuando la propuesta didactica:
Desde un rol pasivo: escucha, copia, etc.

Desde un rol activo.

Como rasgo general, luego de una primera explaraanalitica, percibi que el papel

del docente ocupaba mayor presencia en las clasesle tipo de analisis, el docente,
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era el que creaba la situacion, que parlamental@onomas que los estudiantes, que
actuaba, que condicionaba fuertemente un estilona @n aulico, etc. Es decir, intenté
con la mayor naturalidad posible encontrar indiceslade analisis emergentes, pero
luego de una primera etapa de este proceso, pguiblas categorias que surgian se
vinculaban mas intensamente con lo que el docem® @ctor situacional hacia, decia,
escribia o el estilo de la clase que el docent@igieba, que los estudiantes o el

contenido a tratar.

4. Encontrar las dimensiones en las clases. Dimemsés, categorias Yy
subcategorias.

Para detallar la presencia de las dimensiones d@esiaren las practicas, se presenta a
continuacion una referencia explicita de cdmo sprbeedido al analisis de evidencias
en cada uno de los casos, una resefia de las ¢aseg@ubcategorias halladas en cada
dimensién que compondran la matriz general presaht@gnalizar este capitulo y

resultante del analisis global de las practicas.

4.1. Las clases y documentos en torno al Conoctmien

Nuevamente el conocimiento aparecia otorgando e@resencia significacion crucial
al acto de ensefiar y aprender en la formacién decEna necesario indagar sobre las
formas que asumia en las clases, en primer luggqreggintaba, ¢ Qué elementos de las
clases constituirian evidencias de esta dimensi@d@dmo las distinguiria? ¢ Cuando y
quiénes estarian dando cuenta de la concepciomnmyasoasumidas por el conocimiento
en la clase? Consideré evidencias de esta dimenaitio a las referencias explicitadas
en forma oral, que aludian directamente al modeareebir el conocimiento, como
aquellas vinculantes al saber pero que se encanmtrdd manera subyacente, como por
ejemplo, el modo de evaluar, en el caso de docehassbién constituirian evidencias,
el modo de organizacion y secuenciacion de cordsnalrriculares, los contenidos
mismos de la formacién, la propuesta docente, oelagnciaciones explicitas o

implicitas que se referian al mismo. Conocimiensaper docente, contenidos
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educativos, dialogo presente en la clase a traeépréguntas, respuestas, eran un
conjunto de variadas caras que asumia esta dinmensio
Si bien la pregunta guia, que otorgaria sentidm@ajunto de evidencias de las practicas

en torno a la dimensién Conocimiento era:

¢, Qué tipo de conocimiento se construye en la formaa?

Un modo de encontrar indicios de mayor concrec®esta dimension fue responder a

las siguientes preguntas:

¢, Como los docentes explicitan una concepcién valaticonocimiento?
- En sus elocuciones e intervenciones orales.
- En el modo de organizar los contenidos explicitagtosu planificacion docente.
- En las secuencias de contenidos en programaciogresayclase.

- En el modo de evaluar.

En un primer momento las categorias emergentesselaban con dos expresiones del
saber: las concepciones del conocimiento que exipaes y el conocimiento
especificamente vinculado a las TIC, podrian agegpkas evidencias recogidas en las

practicas en las siguientes categorias y subcadsgor

1. Referencias que aluden a diferentes concepcionastemplégicas del
conocimiento y del acto de conocer.
1.1.Conocimiento como algo acabado.
1.2.Conocimiento por compartimentos.
1.3.El conocimiento se transmite.
1.4.Vision reproductivista sobre el saber docente.
1.5.Conocimiento interdisciplinar.
1.6.Conocimiento logrado por medio de asociacionesa§mg error.
1.7.Referencia a conocimientos anteriores para cConstngvos.

2. Referencias del conocimiento en relacion a las TIC.
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2.1.Saber técnico instrumental de las TIC desvincutielgpedagdgico.

2.2.Saber técnico instrumental de las TIC vinculadopatagogico como
contenido.

2.3.Parte de un conocimiento instrumental de las TI€a daego pasar al

pedagdgico.

El signo predominante que asumié el conocimienttasrclases se relacioné con una
vision acabada, entendida como una estructura paraieque “es” y que por lo tanto es
susceptible de ser transmitida de docentes a akimno

Prevalece también la concepcion del saber por odimgstos, una parcelacion que
deviene de lo general a lo particular y con unaéania que va desde lo “tedrico” a lo
“practico”. Las propuestas de interdisciplinariedpcedan enmarcadas en los relatos,
como propuestas factibles de realizar en el andsitmlar, pero no en la puesta en acto
formativa de la formacién de los docentes.

En relacion a la particularidad y especificidad apgender o generar conocimiento
mediado tecnoldgicamente, existe una fuerte temalemda vision instrumental del
saber, desvinculado del saber pedagdgico, lo quieheminado mediante la categoria:
Saber técnico instrumental de las TIC desvinculddbpedagogicoNo obstante esta
apreciacion inicial, se evidencia con cuantia m@eoo con presencia importante en las
clases observadas de la existencia de una vinéolaentre lo instrumental y lo
pedagdgico.

Saber técnico instrumental de las TIC vinculadpedago6gico como contenido.

En menor medida aparece la secuencia l6gica dekcoarento instrumental para luego

pasar al saber pedagogico asociado a las TIC.

En el Anexo 2 de esta tesis figura la matriz dogdedan plasmadas las categorias
resultantes de la dimension de conocimiento eridlaa las clases. Sin embargo, para
poder cristalizar categorias y subcategorias ewiddas en las practicas de los que
ensefian y aprenden se presenta al finalizar egitilcaun cuadro general de todas las

dimensiones halladas.
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4.2. Las clases y documentos en torno a la Formacidal.

Con respecto a la formacion inicial entendida catimoension de analisis, de algun
modo mi postura fue la de dejarme llevar por loeoksdo, para poder explorar los
caminos que me abria en el campo, como se entend&s clases dicha formacién y
luego categorizar las observaciones y documentosrhl una tarea facil y requeria un
trabajo, un proceso interno en mi misma E&ararmeen la medida de lo posible, de
mis esquemas previos y de mis concepciones de ¢admaincluso de la propia
experiencia como profesora.

En una primera etapa, aparecian modalidades dargsugue el docente impregnaba en
sus clases, desde la secuencia que desarrollaidaghaima que generaba su accionar.
El docente seguia siendo el eje de la clase, ifdéudu andlisis en el relato de
evidencias del aula. Las estrategias didacticadezm@s, su objetivo y respuesta por
parte de estudiantes también eran un paso obligadoentender la clase y su validez
en términos formativos. La propuesta de actividatiegida a los estudiantes, 1o que
ellos hacian odecianen la clase constituia material de registro par@neler la
formacién que recibian en acto.

La pregunta guia en esta dimension consistia en:

¢ A qué vision de docente contribuyen las practicate clase?

Desde ella emergieron las siguientes categorias:

a) Estilo general de la clase.

b) Estrategias didacticas utilizadas en la formacion.

c) Actividades realizadas en la clase por parte dedagdiantes.
d) Documentos de trabajo realizados por estudiantes.

e) Concepcion que fluye de formacion inicial.

f) Visiones de la funcién docente.

f-1) Saberes necesarios para tal funcién.
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Observar las clases proporciona un encuadre dajdralel docente y de su propuesta
didactica, como he sefalado anteriormente, pet@asi& necesario darle un matiz que
evidenciara en la categoria; un estilo de claseyrérar recurrencias para cristalizar el
andlisis de las préacticas. Se pusieron de marfiagtnsamente dos estilos principales
de accionar docente en la articulacion de las setas el de la clase de tipo expositiva
y el de la clase con una introduccion por parteddeente y posterior trabajo por parte
de estudiantes.

Un tercer modelo en relacion a la secuencia dickgiero con menor representacion, 1o
constituyeron las clases cuyo objetivo era la mpres#dn de trabajos por parte de

estudiantes, con interaccion libre entre ellos.

Por estrategias didacticas, refiero al tipo de nssi del docente para potenciar y
dinamizar las clases, que agrupan una amplia ganposibilidades registradas en las
aulas, dentro de las que tienen una recurrenciams®y encuentra: la proporcién de
ejemplos de lo que ese esta tratando por partelatnte, referencias a cuestiones
vivenciadas por los estudiantes como fuente de awmn con el tema que se trata,
formulacién de preguntas a los estudiantes, némad¢ anécdotas y preguntas, de las
gue he diferenciado los interrogantes que no reguigna respuesta concreta por parte
de los estudiantes (preguntas retoricas), que itoyeson una mayoria y las que si
requerian una respuesta, como minoria. En cuafdodamostracion como estrategia
didactica con uso de ordenador, recayé sobre aseglde la asignatura Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacion exclusivamertda fuerte recurrencia en las
mismas.

De algun modo quedaban evidenciadas las decisttnks docentes en lo que refiere a
sus practicas pero era importante considerar ldvidedes realizadas por los
estudiantes en el encuadre de la clase, paraastmén he recogido evidencias de las
acciones de estudiantes. Entre las actividadegpdedsivose encuentra: la copia de
contenidos, sobre todo ante la proyeccidon dealasparencia, el silencio como rasgo
hegemonico de toda una clase y el visionado denaligigo.

Las actividades queequieren una acciompor parte de los estudiantes, son tareas que
requieren una actividad cognitiva evidenciablesakcita que efectien un analisis de

diversas fuentes, desde un anuncio televisivo, DPROM educativo, una pelicula, o
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bien que disefien una unidad didactica, o que obsediferentes minerales, estas
actividades se establecen de manera tal que imaplwed trabajo de varios estudiantes

en pequefios grupos.

Las preguntasfueron consideradas como acciones en el encuagréa cpractica
educativa, con respecto a las realizadas por esiedi, en su mayoria se ubicaron en
preguntas de tipos informativas mas que analiticasinculadas a la tematica

desarrollada en la clase.

Tanto los documentos institucionales, como los deoréa de los docentes,

constituyeron evidencias tangibles o mas publicaslal vision de docente y de

formacion inicial que se traslucia en las claseseltbs se reflejaron dos perspectivas
por sobre otras: la necesidad en la formacién dertan bagaje teorico solido en la
formacion inicial desde donde construir sabereswatos a la practica, y la de

entender a la formacion de base como formacién cédodei’, representada por la

acumulacion estratificada de conocimientos acortkes alisciplinas plasmadas en las
asignaturas.

La préactica, como parte de la formacion inicialume un segundo término en la
secuencia logica formativa, en primer lugar la facian tedrica para poder acceder a la

practica.

En relacion especifica a la formacién docente \‘ada a las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, se concentr0 en ug@resentacion del maestro y
maestra como conocedora de las tecnologias desdpeuspectiva critica a la vez que

pedagdgica y con una pericia en la dimension imgnial de las mismas.

En el Anexo 2 de esta tesis quedan plasmadastkgocas resultantes de la dimension
de formacion inicial. Sin embargo, como se ha s&ftal para poder cristalizar

categorias y subcategorias evidenciadas en laticasacle los sujetos que ensefan y
aprenden se presenta al finalizar el presenteutapin cuadro general de todas las

dimensiones halladas.
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4.3. Las clases y documentos en torno a la Infancia

En relacion a esta dimension, se consideré enJaerecias para el analisis de las
practicas, la presencia o ausencia del tratamientnencién a la infancia. Ambas

opciones, por presencia u omisién, constituyergistims de esta dimension. También
las voces en torno a las representaciones de dadiaf presentes en los discursos
emitidos en las clases, incluyendo las considemasiale los alumnos y alumnas de
primaria en tanto nifios y nifias y sus referentedaeplanificacion docente fueron

abordables para esta categoria como manifesta@dnfancia en las préacticas. Del

mismo modo se procedié con los documentos de tradrajas clases y planificaciones
docentes.

La pregunta guia de esta dimension consistia en:

¢, Cudl es la representacion de infancia presente &s clases?

A partir de ella emergieron las siguientes categori

a) No hay referencias claras a la infancia.
b) Hay referencias a la infancia en:
* La planificacién del docente.
* Relatos orales emitidos en clase.
» Testimonios orales narrativos vinculados al ustmgenedios.
» Contenidos de asignaturas de corte psicolégico.
c) Mencidn a la infancia contenida en el conceptotdecon a la diversidad.

d) Como etapa vital que transcurre entre los 6 y b3 .af

En cuanto a la primera de las categorias, su registtorné un imperativo inmediato en
las evidencias dentro de esta dimension, debiddt@lgrado de recurrencia en clases,
documentos de trabajo y materiales realizadosgsoddbcentes, es decir, se trata de un
indice de manifestacion elevado aunque refiera ausencia, en la mencién o

tratamiento de la infancia en las practicas aufcdscumentos de trabajo.
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Como contrapartida a esto, vislumbré en las clasaes, evocacién a la infancia
contenida en diversos formatos vinculados a lagtipe&s formativas, en planificaciones
docentes se mencionan a la nifiez como alumnadosdeela primaria, en las
elocuciones de clase, o brindando testimonio vadmlal uso de los medios de
informacion y comunicacién, en webs o CDs educatieayo destino final, son nifios y

ninas.

También la infancia se encuentra presente en ddotercurriculares de asignaturas
vinculadas a las etapas evolutivas por las quevies@a el ser humano, desde las
caracteristicas psicoldgicas que acompafian a ¢afa, e&ntendida como desarrollo y
modos que asume el aprendizaje desde la perspédetiaanfancia.

En cuanto a la diversidad, al parecer en las clssestiende que estd comprendida en
nifios y nifias de escuela primaria, entonces laaei@t de la infancia esta contenida en
este concepto, en tanto atencién a las diferencias.

También, se encuentra presente en las clases lenter mas tradicional de
conceptualizacion de la infancia, entendida conapaetvital en el sentido lineal y
continuo de la evolucién del ser humano, como adeate de la adolescencia y la
adultez, es decir, como categoria etaria formutheale un abstracto social, cuyos ejes

situacionales vitales corresponden a la edad daliduo.

En el Anexo 2 del informe figura el detalle de éatdencias dénfanciaen las practicas
de los que ensefian y aprenden pero al finalizarapitulo se presentan los rasgos

evidenciables de todas las dimensiones.

4.4. Las clases y documentos en torno a la Sociedarl.

Encontrar categorias visibles que recrearan laepois de laSociedad actuaén las

clases requirié de una indagacion introspectivarener lugar, una busqueda del modo
en gue como investigadora daria eco a esta dimen8idnque se presentaba como
problematico definir el alcance y presencia de eftaension en las evidencias y
documentos de clase, una primera aproximacion @apire llevo a considerar que por

ejemplo, al hablar en una clase de un programaldeition que se hubiera emitido
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recientemente, se estaba refiriendo a la sociedadla Inclusive la mencion de un
docente en una clase sugiriendo que le envieralsjtr pendiente de entrega mediante
el correo electrénico, también. Pero ¢A qué merieefeon esto? ¢Por qué algo que
puede resultar obvio en este momento histéricoj§ batas coordenadas sociales y
culturales podria constituir evidencias de anatisi®sta dimension en la investigacion?
Habia tratado con las caracteristicas de la satiadtal presentes en el Capitulo 3 de
la tesis, pero para responder a través de fundamésbricos a mi accionar empirico,
necesitaba precisar su evidencia en las clasephemetros mas especificos. Encontré
una guia en la perspectiva de investigacion edwcdt la vida cotidiana presente en las
aulas. (Rockwell y Ezpeleta, 1983 y Salgueiro, 1998

“El saber cotidiano cambia de contenido y de exfensegun diferentes momentos
historicos y estratos sociales [...] Asi, sabeo algnifica que el sujeto particular se
apropia de los contenidos de su medio, incorporalles su propia experiencia,
consiguiendo asi llevar a cabo los heterogéneas tife acciones cotidianas.”
(Salgueiro, 1998,31 y 32).

El grado de relacion deldentrodel aula y dehfuerapodian constituir ejes interesantes
desde donde evidenciar la presencia de la socextadl en clases, el modo en que las
“paredes” del aula se diluian con respecto al exterbien que no permitian tal efecto.
El interior y el exterior condensado en la vidaidiaha del aula bajo los actos de
aprender y ensefiar en el momento actual. Y deddepesmisa poder interrogar el
sentido de la experiencia educativa. En el marcesti dimension se registran aquellas
referencias en el contexto de las clases de salzrésdotas o conocimientos relativos
a como transcurre la vida en este momento histéoctal y entre docentes y
estudiantes universitarios.

La pregunta insignia de esta dimension era:

¢, Como es entendida la sociedad actual en las clases

A la luz de esta dimensién han emergido las sigesecategorias de analisis:
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a) Sin referencias explicitas a la sociedad actual.

b) Referencias a los alumnos y alumnas de las escaetaales y sus posibles
particularidades.

c) Referencias explicitas de la sociedad actual reptada por el entorno
cotidiano.

d) Saberes relativos a la sociedad actual (Suposit@dque se conoce de lo que se
habla por pertenecer a la misma sociedad).

e) Manifestaciones de diferentes rasgos y concepagtines de la sociedad
actual.

f) Como contenido programatico de una asignatura.

La primera de las categorias refiere a aquellasesla@onde no hay una referencia al
contexto social, no se explicita en la practica difierencia entre esa clase en ese dia y
afo y la mima clase en otro contexto socio hisbdr8obre un total de veintidos clases,
en ocho no hubo evidencias claras de la sociedadlac

En cambio, al referirse a los alumnos y alumnaspyeblan las aulas de primaria en la
actualidad, si se matizan estas particularidadeggrtenecer a esta etapa historica.

Al entenderse lo cotidiano como referencia de koalc se evidencid en las clases la
mencion a través de una anécdota, de algunos pragrde television que sirven para
ilustrar una situacion contemporanea. La actualtdathién se encuentra presente en la
alusién de lugares, como comercios de significacbrial y de reconocimiento
inmediato por parte de los docentes y estudianééstido al saber cotidiano de este
entorno geografico, social y cultural en particutaimo es el universitario. (En el caso,
en voz de un docente del area de tecnoloisto‘lo pueden encontrar en Abatily)
También ejemplifican la coordenada temporal y situzal en las clases, los hechos de
la realidad inmediata que configuran el contenid de lo que acontece en las aulas.
En cuanto a los artefactos tecnologicos de us@kaon tanto contenido programatico
de las asignaturas referidas a las tecnologias iéormacion y la comunicacion, como
medio para envio de materiales y como objeto disenpedagdgico. A la vez, existen
conceptualizaciones explicitas de la sociedad kcas caracterizada a través de

Z'Comercio perteneciente a una cooperativa docente.
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categorias como “con exclusion social”, “multicuétli “compleja” mayoritariamente
evidenciado en los documentos institucionales ydgina web de la Facultad de
Formacion del Profesorado. (Ver Anexo 3).

La sociedad como tal, forma parte de un contenidgrpmatico especifico de una
asignatura como “Sociologia”, evidencia presentelgrian de estudios de la carera de
Maestro de primaria.

Se pueden consultar las categorias y subcategesp@gificas de esta dimension en el
Anexo2 del informe, si bien al finalizar el capétide exponen en una matriz general de

las practicas y documentos.

4.5. Las clases y documentos en torno a las TIC.

Encontrar categorias relativas a la dimension sld éenologias de la Informacion y la
Comunicacion, parecia en un principio tarea masilk&ncomenzando el andlisis por
las tecnologias artefactuales, tangibles, visiglee facil cristalizacion a tales fines.
Ademas, lo artefactual, estaria dentro de las tegias organizativas presentes, en los
estilos de organizacion de la clase misma y tambkigérnas referencias orales. Lo
simbdlico remitia a los lenguajes utilizados enebgpresion del conocimiento o
contenido, en las formas y sus representacionag gfab de alfabetismos aparecen en
la formacioén? ¢ Como y qué vehiculdgiza el conocimiento para estar presente en las
aulas? Aclarando que tal demarcacion obedece &nles analiticos mas que reales,
puesto que estas son figuras que se nutren uni@aaderola realidad. La pregunta eje en

esta dimension consistia en:

¢, Qué concepcion uso y practicas estan recibiendslestudiantes en torno a las
TIC?

Las categorias resultantes del analisis de cladesymentos fueron:
a) Tecnologias artefactuales utilizadas en la clase.
b) Tecnologias organizativas predominantes en la.clase

c) Tecnologias simbodlicas mencionadas o utilizadadases y documentos.
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d) Aspectos orales vinculados a las TIC y tecnologigmbcas pasadas.
e) Concepcion de las TIC.
f) Ausencia de TIC.

De las tecnologias artefactuales utilizadas o meadas en clases y documentos, se
registra, un uso significativo de transparenciag/@ctadas mediante retroproyector en
las aulas comunes. Existieron usos de la pizarrangbos entornos, curiosamente se
manifestd su uso en forma regular tanto en lassaddainformatica (pizarra blanca),
como en las salas comunes (pizarra verde). Sedacemo curiosidad porque podria
pensarse que al estar en sala de ordenadoresteapio tendria tanto uso, sin embargo,
no fue asi.

Los ordenadores de uso general en la clase, ftiecaologias exclusivas de las salas de
ordenadores y de las clases de las asignaturasiadluecnologias Aplicadas a la
Educacién y CARMEL. En cuanto a las referenciagesra las TIC, se evidenci6 en los
relatos por parte de los docentes, anécdotas qheyém al ordenador, tanto como
ejemplo en sentido negativo de su uso, como eidsegudsitivo o bien valorado.

Existiéo una tecnologia organizativa predominantes gonsistio en el docente al frente
de la clase explicando alguna tematica, inclusalallcaso de varias clases donde el
docente hace uso de la tarima a tal fin. Tambiéneseenificaron otro tipo de
organizaciones en las clases, que referian a dadigs tendientes a estar centradas en
los sujetos que aprenden, donde trabajaban en grelpdocente guiaba tal accionar. En
una de las clases observadas la tecnologia orgjanizéio cuenta de un trabajo
exclusivamente gestionado y administrado por ldsdéntes, cada grupo narraba un
proyecto y el resto escuchaba y luego aportabarenigjas y valoraciones junto con el
docente.

Con respecto a las tecnologias simbdlicas, que ca@moha hecho mencion
anteriormente, corresponden a una dimension quess@de a los fines analiticos
solamente, existi6 variada presencia en clases qundentos. Se mencionaron y
trabajaron programas informéaticos comblot Potatoes, Clic, Dreamweavey
Composer.

Desde la perspectiva multialfabetizadora en la bédg de evidencias, existio presencia

de andlisis del lenguaje audiovisual, manifiestcseporte de paginas web, TV, cine,
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video y anuncios publicitarios. También en lasedasiubo un espacio para la mencion
y analisis de tecnologia que se encuentra mayoememtdesuso, como la linterna
magica, eSuper 8y la maquina de escribir. A partir del uso deT#s presentes en las
aulas y manifiesta en documentaciones, se puda kbamente y por lo tanto registrar
en este apartado, una concepcion subyacente dridasas. Desde una vision de las
TIC integrada al curriculo, pasando por una corniéepde su uso con un proposito
exclusivamente practico secundando a los finesctlaé, también se registraron
conceptualizaciones con especificidad acotada alrconade los contenidos

programaticos de una asignatura.

En la pagina web de la Facultad de Formacion deleBorado, no se menciona de
manera explicita a las tecnologias, pero si intpliguesto que se presenta la
informacion en formato web, y desde una perspedtistiumental, el uso informatico
es referido como requisito a nivel usuario paraditar por la carrera de maestro de
primaria.

Con respecto a la ausencia 0 mencion a las tedaslage la informacion y la
comunicacion, existio un registro evidente solamesm el transcurso de una de las
clases, pero esto constituyé una marca relevandegbanalisis, debido a su ausencia en
los contenidos de los programas de las asignafiuasomponen el trayecto formativo
de toda la carrera.

En el Anexo 2 del informe de tesis, se present@uatro del registro de categorias

resultantes de esta dimension.

A continuacion se presenta la matriz correspondianibdas las dimensiones de analisis
halladas en las practicas de los sujetos que emsgfia@prenden, se exponen las
evidencias organizadas en categorias y subcategd?aa poder interpretar en la
lectura las evidencias recogidas, se sugiere comdereque las recurrencias mas
significativas de cada una de las subcategorias essaltadas en tipografia en negrita y
corresponden al indicador de mayor frecuencia thalén esa subcategoria en las clases

y documentos.
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Cuadro N° 15: Matriz resultante del andlisis de laslases. “Desde las practicas de los

sujetos que ensefian y aprenden”

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

FORMACION
INICIAL

e Estilo general de la clase.

Expositiva.
Interactividad docente-estudiantes.
Predominio de trabajo auténomo.

» Estrategias didacticas

utilizadas en la formacion.

Preguntas por parte del profesor.
Narracion de anécdotas.

Demostracién mediante ordenador.
Recurso humoristico.

Ejemplificacion.

Referencias a vivencias de estudiantes.
Referencias a vivencias del docente.
Interrupcion de la emision de un video ¢

explicacion por parte del profesor/a.

on

Guia el trabajo de estudiantes aproximangose

a las mesas de trabajo de cada uno.

* Actividades realizadas er

clase por parte de log

estudiantes.

Copia.
Silencio.
Escucha y visionado de video.

Murmullo mientras el docente explica.

Escucha y participacion oral y actitudinal

explicita.

Preguntas informativas.

Trabajo en pequefios grupos.

Uso de ordenadores.

Valoracion trabajo de compafieros.
Observacion y manipulacion material
laboratorio.

Trabajo individual con ordenador.

Anadlisis de tipo instrumental de materiales.

Analisis educativo de medios.
Sintesis reflexiva de la asignatura.
Sintesis de la asignatura.

Disefio de una unidad didactica.

Disefio de pagina web.

« Concepcion que fluye deSimilitud con la funcion de un publicista.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

DIMENSIONES |[CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
formacién inicial. Necesidad de conocer los medios
tecnolégicos desde una perspectiva critica y
pedagogica.
Conocimiento de programas informaticos.
Base tedrica desde donde construir el spber
didactico.
Bancaria en su etapa inicial.
La practica como aplicacion de la teoria y
con posterioridad a la misma.
Mencion formacién permanente.
Vision técnico-reproductiva.
Consideracion investigacion como
componente formativo.
Saber técnico instrumental del docente.
« Referencias a la sociedagSin referencias explicitas a la sociedad
actual. actual.
Referencia a los alumnos y alumnas|de
escuelas actuales.
Referencias explicitas a la sociedad adtual
representada a través del entorno cotidiano.
Presencia de artefactos tecnolégicos
asociados a la actualidad.
SOCIEDAD e Saberes relativos a laAnalisis de paginas web, anuncios, lenguiaje
ACTUAL sociedad actual. cinematografico, CD ROM educativos.
Disefio web.
Uso de los medios vinculados a la sociedad.
* Conceptualizacion y| Existe una cultura de la imagen.
caracterizacion explicita de Ig Informacion excesiva y efimera.
sociedad actual. Existencia de exclusion social.
Compleja y multicultural.
La sociedad como contenido programatico de
una asignatura (Sociologia).
INEANCIA  No hay referencias clarag

a la infancia.

« Hay referencias

a

la La planificacion del docente.
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Capitulo 8:

Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

DIMENSIONES |[CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

infancia en: Relatos orales emitidos en clase.
Testimonios orales narrativos vinculadog al
uso de los medios.
Contenidos de asignaturas de corte
psicolégico.

* Mencibn a la infancia

contenida en el concepto de

atencion a la diversidad.

e Como etapa vital que|

transcurre entre los 6 y 12

afios.

+ Tecnologias artefactualesPizarra.

utilizadas en clases. Pizarra sala de ordenadores.
Cafion de proyeccion.
Ordenador del docente.

TIC Fichas de trabajo y fotocopias.

Transparencias.
Video.
Ordenadores, sala de ordenadores.
Caja de minerales.

» Tecnologias organizativagDocente al frente explicando.

predominantes en la clase. Docente explicando primer momento | y
segundo momento de trabajo de estudiantes.
Docente pasa resolviendo dudas |de
estudiantes.
Estudiantes explicando proyecto al frente.

« Tecnologias simbélicasMencion oral: paginas web como contenido y

mencionadas o utilizadas enmedio de un trabajo individual, ordenador,

clases y documentos. correo electronico, programas
informéticos: Dreamweaver, Hot potatoes,

Clic, ComposerTV, video.

programas multimedia.

Andlisis del lenguaje audiovisual er

anuncios de TV.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

orales
TIC vy

e Aspectos
vinculados a las

tecnologia en desuso.

Maquina de escribir.
Linterna magica.

Suaper 8

» Concepcion de las TIC.

Aplicacidon practica con una finalidad
didactica.

Integradas al curriculum escolar.
Especificidad aislada en el marco de
asignatura.

No son mencionadas de manera expli
(pero si implicita) en web de Facultad
Formacion del Profesorado por ser
formato en linea.

Necesidad de tener conocimientos de usu

a nivel informatico. (Documentos).

 Ausencia de TIC.

No hay mencion de las TIC en documer
de estudiantes.

En el plan de asignatura.

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CONOCIMIENTO

* Asociado a las TIC.

Saber técnico instrumental de las TIC
desvinculado del pedagégico.
Saber de

vinculado al pedagdgico como contenido.

técnico instrumental

Parte de un conocimiento instrumental de

TIC para luego pasar al pedagdgico.

las T

tna

cita

de

en

ario

tos

IC

las

+ Referencias a diferentesConocimiento como algo acabado.
concepciones epistemoldgicag€onocimiento compartimentalizado.

del conocimiento y del acto deEl conocimiento se transmite.

conocer.

Vision reproductivista sobre el saber doce
Conocimiento interdisciplinario.
Conocimiento logrado por medio
asociaciones: ensayo y error.
Referencia a conocimientos anteriores f

construir nuevos.

nte.

de

ara
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

Haber “transcurrido” por las practicas habia dejalimnas resonancias internas a los

fines de la investigacion, si bien estan reflejadégunas de ellas en la matriz

precedente, dejaré constancia en lo que siguesdeclos de tales resonancias en las

preguntas del problema.

En relacién a la dimensién de Fl, las estrategm®otes y las modalidades de
las clases presenciadas tenian un fuerte acerdosmodalidades, la clase de
tipo expositiva y también la clase que favorecentaraccion entre docentes y
estudiantes. La concepcion subyacente de la foamaaicial de los futuros
maestros y maestras respondia a la conformaciénalestructura teorica desde
donde construir el saber docente, iniciando tabrrédo a partir de las nociones
generales de la Didactica. También asumia una porice del tipo de
almacenamiento inicial de saberes para su desagaplicacion posterior. Al
igual que en las entrevistas, la divisidon teoriprdctica volvia a aparecer con
fuerza, y la concepcion implicita presentaba imtlicas de entender la practica
como espacio de aplicacion de la teoria.

El conocimiento adquirid6 como rasgo predominantelasnclases una vision
cosificada del saber, susceptible de ser transanitesde los docentes hacia los
estudiantes.

La infancia se asociaba en las practicas del alstygar del ser alumno y
alumna, tanto en su presencia en clases de printamao en planificaciones
docentes y conversaciones aulicas en la forma&adnicio.

En relacion a las TIC, las tecnologias artefactugi®r excelencia las
constituyeron las transparencias, mencionadassetisoursos de los sujetos del
caso y con insistente presencia en las clasesvaloksey. Casi exclusivamente en
las asignaturas del area de tecnologia tuvo priesezic ordenador como
herramienta de uso formativo en la docencia, adoce una finalidad que
respondia a la aplicacion en la practica con uraifiad didactica.

La dimensién de sociedad actual encontré eviderdgaanalisis dibujando un
contorno con fuerte escision entre el adentro yaflera de las aulas
universitarias, si bien se mencionan ciertos resutecnoldgicos, lugares de

referencia o programas televisivos que dan cueetdudar y tiempo donde
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

transcurre la escena del aula, no componen el ejecahtenido a tratar

explicitamente.

La exposicion de la matriz precedente constituye pardmetro concreto para la
interpretacion del caso, a la vez que ayuda a coerpon escenario analitico desde
donde situar las lineas emergentes de la invesgiigade este modo, lo desarrollado y
expuesto a partir de los Capitulos 7 y 8 ha cotiadb los vectores analiticos para pasar
a un tercer nivel en el analisis del caso que al®dda interpretacion de lo encontrado,
categorizado y analizado en el trabajo de campma &ompafar e ilustrar esta idea

presento el cuadro que figura a continuacion.
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

Cuadro N° 16: Fases en el proceso de andlisis y eestruccion del caso.

Primera fase: busqueda de categorias Segunda fase: integracion de las Tercera fase: construccion de
emergentes en clases y entrevistas dimensiones escenas emergentes
e b
/ ¥
.
4 N\
P X
// , FI A b
/ \
/
/ SA SA
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,| INF | Reconstruccién | NF |

il Del caso =||
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\\ ,//
\\\\\
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Profesorado de la UB?
.Responde a las necesidades de la Sociedad Actual?

Respuestas a los principales interrogantes: ; Como se esta
formando a maestros de primaria en la Facultad de Formacién del

Biisqueda de categorias emergentes para las dimensiones.

& P o L

Cada uno de los vectores habia ya atravesado e] sabien las respuestas a los
principales interrogantes del problema empezabatejar una huella por donde
alcanzarlas, faltaba darle a la interpretacionadélisis un grado mayor de concrecion.
En el capitulo siguiente, el analisis asume unlmw&s profundo y especifico adn, las
matrices resultantes de las voces y practicas déortaacion inicial, brindaran
fundamentos a la construccibn de escenas intetipeta provenientes de la
configuracién de determinados emergentes en ralacita vision de formacion inicial,
de las representaciones y formas que asume elioopato, de las representaciones y
discursos en torno a la infancia hallados en lem&mion, en el modo de entender y
utilizar las tecnologias de la informacion y la eomeacion, asi como del vinculo,

evocacion o presencia de la sociedad actual prents del trabajo de campo.
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