Capitulo 10: Caminos por donde circulan las concheso

Capitulo 10: Caminos por donde circulan las conclugnes.

Existe una falta de adecuacion cada vez mas grgrdéynda y grave entre nuestros saberes discordes,
troceados, encasillados en disciplinas, y por @aate unas realidades
o problemas cada vez méas multidisciplinarios,
transversales, multidimensionales, transnacionajésbales y planetarios.
Edgar Morin.

Este capitulo final, es final por la necesidad iegta de serlo, considero una atinada
facultad coercitiva la de los capitulos finaleslas tesis, representa un alivio poder
escribir un fin. Significa la obligacién de dejdagmada una sefal en el camino que
indique algun resultado, alguna evidencia analifiespués del recorrido. Circulan por
su interior las conclusiones que dan una suerteredpuestas a los principales

interrogantes que se desprendieron del problema:

De qué manera y en qué sent@oesta formando al profesorado de primaria de |

o

Universitat de Barcelona para poder comprender y dar respuestas a los yetos

necesidades de $mciedad actual

En una primer parte de lo que sigue, se desarri@tanonclusiones por las que transita
la tesis. Intentan las palabras que lo componentedpuesta a lo que en el inicio del
viaje investigativo desarrollé en los interroganpescipales que se desprendieron del
problema. Para orientar la lectura y acotar la @otply profundidad en las respuestas,
explicitaré qué interrogantes intenta elucidar cguirtado.

En el punto referido has teorias y las practicas en la formacion iniced encontraran

repuestas posibles en relacion con las siguiensggiptas iniciales:

¢ A qué vision de docente contribuye la formaciaciaif?

¢, Qué representacion de conocimiento se desprerdandbsis de las practicas

aulicas?
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En el punto 2Sacar pasaje de ida y vuelta a la modernidddsarrollo con mayor
profundidad las respuestas que se relacionan derenatirecta con las repuestas
relativas a las dimensiones de infancia, de foramagiicial, de sociedad actual y que

responde a los siguientes interrogantes iniciales:

¢, Cual es la representacion de infancia preserigefermacion?
¢, Como son entendidas las necesidades de la societtad?

¢ A qué vision de docente contribuye la formaciaciaif?

Parece evidente resaltarlo, pero opto por hacedejgr constancia en esta aclaracion
que expongo de que las respuestas no se condexaetaneente en los apartados
enunciados, sino que se han ido desarrollandoferedies fases de la tesis, referidas al
Bloque 2 y al Bloque 3. Inclusive, en este Capitip se encontraran variadas huellas
hacia donde conducen los resultados de la inveshigaformando una composicion en
su totalidad con numerosos indicios de los inqagien el problema de tesis y en su
manifestacion a través de los interrogantes. Coenondn de precisar los finales,
consideré oportuno resaltar en las interpretacjdossresultados hallados y volverlos
mas explicitos.

En el apartaddolonia y mi tesisintento dinamizar los resultados obtenidos ea est
investigacion mediante un dialogo imaginario detesis con el futuro préximo y con
manifestaciones e interpretaciones provenientedaslevoces de los sujetos de la
indagacion.

Luego, bajo el tituld?or qué las TIC ya no ocupan el lugar que tuvieabmnicio de
esta tesisproblematizo el rol de las TIC en la obra, endarfacion y en mi interior
como investigadora, dando alguno parametros desagedposicionarlas (o disolverlas
como tales) en futuras investigaciones y en la tiemale la formacion docente en
general.

Posteriormente presento un aporte amplio al canepestudio de la formacion inicial
que se grafica en algunas ideas a través delapa de orientacion de la formacién
inicial del profesorado de primaria: Hacia las netgades formativas actuales.

Interrogantes y componenteBe dicho mapa de exploracion en conjunto de la

344
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formacion inicial, se desprenden y enfatizan dosd$ de investigacion: el estudio de lo
cotidiano y el estudio de lo subjetivo.

Como epilogo de la obra y para dar forma circulasaonclusiones, presento una serie
de nueve interrogantes con intencion de que acoempah recorrido de futuras

investigaciones al respecto.

1. Las teorias y las practicas en la formacion inial.

[...] es que no necesitamos la teoria porque
o0 ya la sabemos o ya la aprenderemos,
lo que necesitamos es como ensefiarlol...]

Estudiante de magisterio.

El reclamo parecia unanime, claro, contundente lercogjunto de docentes y
estudiantes: mucha teoria 'y poca  practica  podrianintetigarlo.
La formacion inicial de maestros y maestras matsibestener bajo las evidencias del
caso, como debilidad expresa un mayor componideco que practica Una vez
encontrado este argumento, resolvi proporcionarleampo de interpretacion propicio,
entrecruzando evidencias, voces, lecturas y miiprdidlogo con todas estas fuentes,
intentando que dieran claridad conceptual al tema.

Los estudiantes habian manifestado en las entasyisti valoracion en relacion a la

carrera.

“[...] me lo imaginaba mucho mas practica, me he dadenta de que no, que es
muy tedrica y que de momento, no me esta gustandoeanpero ya veremos, a lo
mejor el afio que viene, con las optativas y eso tgueas haciendo tu tus

asignaturas, a lo mejor cambia un poco.”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Otra alumna:

“[...] si, me gustaria practicar mas sobre lo queagshaciendo, en esencia es

€S0.

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)
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A estas voces, se fueron sumando otras, de estesliqne cursaban adn la carrera y de

quienes habian concluido los estudios:

“[...]Te diré lo mismo que he dicho antes, quenaschas veces muy tedrica y que
se necesitan mucho mas, no practicas, sino asiggapracticas, asignaturas que
sean ‘didacticas de’, que fueran todas procedinesitacomo ensefiar tal
asignatura, porque muchas te ensefian la asignapgeo no te ensefian a
ensefiarla.[...]es que no necesitamos la teoria perq ya la sabemos o ya la
aprenderemos, lo que necesitamos es como ensefaripje no es decir, bueno
se ensefia de esta manera y ya esta, pero en la tifgees 25 nenes y nenas y no
todos tienen la misma capacidad de aprenderlo denlema manera, entonces
tienes que tener diferentes estrategias para eagticde diferente manera, td no
puedes limitarte a saber cdmo ensefiarlo de una raasietienes 10 o 12 nenes
que se pierden, has de tener una manera y si \@sa@|lo entienden lo explicas asi
0 asi, como sea, para que todos lo entiendan nolgaudejar que se pierda la
mitad de la clase porque no te entienden, tu hataber el esfuerzo para que

todos lo entiendan.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

Comenzaba no sélo a resonar como unanime, sinarmaime este discursanti-

teoria emergente del caso, el reclamo compartido denmenester saber el por qué o
bajo qué perspectivas se desarrolla la practicardec El pedido transitaba por la
busqueda en la formacion inicial de un saber m@cyi aparentemente, basado en
resultados inmediatos. A esta demanda se le suotahda de generar experiencias con
nifios y niflas o vincularse de algin modo con l#idad de las aulas de primaria a

través de las didacticas especificas.

Los testimonios eran claros:

“Sobre todo en experiencias pedagogicas, todo ey tadrico, es demasiado

tedrico no se acaba de ver la fase con las prastica

(Sujeto 6. Estudiante Primer afio carrera de Maéstieducacion Fisica.)
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[...]’No he visto ningan nifio, lo veré en el primeemestre me chocara.”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de careskéagstro de Primaria.)

La desilusion de lo que han encontrado, en variaoess:

“Pero pensaba que seria un poquito mas practicaoytan tedrica porque hice
muchas asignaturas que tenian un planteo mas hiéctipo, con mas contacto
con nifios, porque si tienes que solucionar algunsacque pudiera surgir en

clase. Nada. Todo es teoria, en muchas asignaturas.

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FataléaFormacion del Profesorado.)

De acuerdo con el testimonio de los estudiantesafdencia principal en la formacion

entonces, parecia ser la falta de practica y ctintan “la realidad”:

“Practica. Yo creo que vamos a salir igual que entios, por lo que te he dicho te
dan conocimientos muy generalistas, te dan Geaoldgigmica, te dan Fisica, son

cosas que tu ya has tratado, son cosas que tu lgassg/o creo que un buen
maestro, el maestro que se hace, es que llevaausgos afos. Ese si se podria

considerar un buen maestro.”

(Sujeto 1. Estudiante de Segundo curso de la eatle=Maestro de Primaria.)

“Las practicas no te sirven para aprender eso psirpara darte cuenta que no lo
tienes, y que si quieres hacer eso algun dia tdrésnque poner a trabajarlo

mucho. ...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)

Pero, ¢A qué se referian en realidad? ¢A las d@sigsade tipo practico?, ¢A los
contenidos de las didacticas especificas? o ¢ préadicas en tanto espacio especifico

de aplicacion de la teoria? En mi interior tambigia resonado esta interrogacion,
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puesto que habia asistido a clases donde se ensefattenidos de campos de saber
especificos, pudiendo estar presenciando unadéasta carrera cualquiera que tuviera
esas disciplinas implicadas en su propuesta claricen ocasiones no habia

vislumbrado en las clases, a la didactica comadtatespecifica de la formacién en la

docencia.

1.1.Necesitaba desandar el rétulo de préactico y tedrico

Para entender, y darle sentido a las expresiorida densiderar a qué practicas y a qué
teorias se referian (Feldman, 1993) los sujetosa®d. Los estudiantes en ocasiones
confundianla practica con la didactica especifica. Tamb@rrdlacionaban con un
modo concreto de ensefiar un contenido. Era evidgmée habia queescuchare
interpretar este reclamo, pero ¢ Cémo?

La practica docente también ha devenido en matderiaatamiento en la investigacion,
por su ocultamiento sistematico en diversos espad® formacion docente y de

investigacion. Al decir de Feldman (1993):

“La practica docente ha resultado un tema de arexiaterés en la investigacion y
la teoria educativa. Como en todo campo que serdédaacon rapidez, los marcos
conceptuales y las lineas de trabajo son relatintandispersas y los supuestos

muchos y poco explicitados.” (Feldman, 1993, 27).

Sin embargo, los docentes también habian manitestgatopio, en vistas al cambio de
curriculo préximo al momento en que se ha realizldestudio de caso, (en la nueva
propuesta se incluyen las practicas desde el pricneso), por lo tanto existia

optimismo en alguno de los docentes, que lo pencibdmo una fortaleza formativa:

“No sé si es una decision correcta 0 no. Pero etheede compaginar, este
trabajar las didacticas especificas, con esta visibas global de lo que es el
curriculum, de lo que es la escuela, de lo queaesiucacién en general, a mi me
parece que es muy interesante, seguro que podriamgzntrar mejores maneras

de hacerlo, pero esta vision global en esta carygydo destacaria. Por otra parte,
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el tema de las practicas. Se esta haciendo un resfumuy importante para
mejorar continuamente las précticas, para selecaiofos centros donde los
alumnos van a hacer practicas, para que no escahrtentro de practicas
pensando en el que a mi me va bien, sino que vayams buenos centros de
practicas. Y en este terreno se esta haciendo fueree. Viene en estos momentos
el hecho, de acercar lo que llamamos el créditoopao, con la distribucion
diferente de las franjas horarias y una dedicaajfwbal de los alumnos, al grupo,
con una dedicacion mas especifica a los grupos ynabs, o alumnos en
particular y sobre todo, una tutorizacion haciadoe es la formacién personal en
el sentido de las lecturas, de los articulos delilm®s que tienen que leer, pensar
que las diversas asignaturas, se pueden abordarrefiaxiones colectivas, con
pequefios trabajos en grupo, con pequefios estugadizados en grupo y también
trabajos de biblioteca, de libros, de acercar atéaria, al saber de referencia. A
mi me parece que estamos avanzando en este nigele yes muy interesante
porque entre otras cosas nos obliga a replanteatodss los planes docentes que
tenemos, pero no ya soélo el contenido sino tamt@émanera de llevarlos a

cabo.”
(Sujeto 4. Jefe de estudios especialidad Primaria.)

El discurso referido a las practicas parecia resseven este caso, a la asignatura donde
convergia esta modalidad de accion formativa. lracica” era el espacio reservado a
las asignaturas del “Practicum” que figuraria emero, segundo y tercer curso de la

carrera de Maestros de primaria en el nuevo cuuritu

Los estudiantes egresados de la carrera recientenambién validaban con sus

opiniones el valor de la asignatura de Practicas.

“Mucho més que la carrera, me han servido las picag, y ademas aunque ya he
estado con los nifios, como he comenzado el afapashacer las practicas ya
tenia once afios de estar con nifios haciendo detonpmjuiero decir, no he
encontrado ningun cambio, porque era lo mismo emadns en la escuela que

encontrarlos en otro lugar.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)
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Este tema, guarda relacién con otro también traéadta presente tesis, que refiere al
conocimiento requerido para ser docente, para ezjeet oficio de ensefar. Las

vinculaciones discursivas parecerian entramar guifisiado especificamente con la

experiencia, con el sentido comun desarrolladortr mee éstd’, distante del despacho

aislado del tedrico e investigador educativo.

“A ver, en parte, yo supongo que esperaba tambiépaco mas de practica. Hay
mucha parte de tedrica y supongo que a lo que &gdén, son recursos pero no te
dicen, por ejemplo, la multiplicacién las tienesgxplicar asi. Supongo que por
lo que yo he ido viendo, sobre todo lo que vasragiemdo y tu experiencia, tienes
que ir viendo como es mejor como expliques una gasaa, depende de supongo
gue al principio explicaras las cosas de una maneeaas que no te da resultado y

cambiaras, [...]"

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

Sin embargo, este pensamiento conocido y circulentee voces académicas, de
docentes en ejercicio y de aspirantes a serlo, amenea reflexion y un punto de
inflexion a partir del cual, detener su circulacigutomatica. Responderia esta vision
con la del docente como ejecutor de las teoriasfidias y desarrolladas por otros
agentes: los investigadores, generalmente unigast Este pensamiento se aproxima
a la vision que en esta obra denomino cdranquilay tecnicista sobre la comprension
de la docencia y el saber docente.

Pero existen otras visiones del docente, aquelegueflexivo sobre su practica, que
promueven nuevos formatos de pensamiento e intagida donde la teoria tiene otro
lugar, cercano y necesario a los fines de la maeiiucativa, y desde donde se nutre de
la practica. La teoria entonces seria “justificadesde la accion y volveria a nutrirse,
de ésta. Un movimiento dialéctico fluido. Esta e®m wconcepcion epistemoldgica
distinta, otra manera de conceptualizar y validatebria por una parte y a la practica

por la otra.

3%para ampliar este tema ver el desarrollo en Caghtul
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“Sefialaremos simplemente que la cuestion ha satugdda de diversos modos: se
ha afirmado que la teoria deriva de las practigas, la refleja (en este sentido, la
teoria no seria sino la conceptualizacion de lastigas), que la préactica se
sustenta en la teoria y, mas estrechamente queiaeleeivarse de ella. En todos
los casos, se prioriza un elemento de la relagdnesel otro, bajo el supuesto de
que se trata de dos mundos que existen indepeadiente, y de que hay que
encontrar el modo de ponerlos en relacion”...]JdEnaso de la actividad docente,
adjudicandole a la teoria el caracter de fuenterisheipios que habran de dirigir la
accion; en el caso de la actividad teérico-acadin@djudicandole a la practica
educativa el caracter de fuente de problemas ytandei contratacion.” (Diker y
Terigi, 2003,119).

Pero cabe aqui una nueva interrogacion quizas madaay provocadora que las
anteriormente expuestas, ¢Existe tal division? &ua modo mismo de plantear y
situar esta problemética fuera la errada, posibdenk distincion del conocimiento
practico y el conocimiento teorico del docente &meel primer error de una larga
cadena de premisas perpetuadas sobre lo que eeqeliedlocente para ejercer su
profesiéon y lo que la formacién inicial, por lo tardebe “proveerle”. Esta distincion
epistémica, escindiendo el conocimiento como cotrpdaisco que condiciona la practica
y forma el saber técnico del profesional, consétigcetas de la misma accion

cognoscente que deseaba desentramar para apguizaliy sentido a este analisis.

Desde la postura de Charlot, (2000) se abren nuesespectivas en el tratamiento
epistemoldgico de la cuestion. Este autor, plal#eaxistencia de ungelacion con el
saber, y que estas conexiones no son autonomasyisituladas con la persona, y el

modo particular de pertenecer de ese sujeto, atlmun

“Assim, que é que, em um saber, possibilita comgitte “pratico”? N&o € o

préprio saber que é pratico, mas, sim, o uso qfeité dele, em uma relacdo
pratica com o mundo. Essa distingdo permite etélzsos debates. Por exemplo,
gquando um engenheiro utiliza um enunciado de fidisamateriais, deve falar em

um saber cientifico ou em um saber pratico?["...] &nras palavras, € a relacao
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7

com esse saber que é “cientifica” ou pratica” @, m&se saber em si mesmo.”
(Charlot, 2000, 62).

Es en la relacion que el saber deviene en pract@preexiste originalmente practico o
tedrico. Charlot (2000) lo plantea como modos difierales de relacionarse con los

saberes:

“A andlise parece-me pertinente: ndo ha saber gear@oum sujeito, ndo ha saber
sendo organizado de acordo com relacfes interfasha saber sendo produzido
em uma “confrontacdo interpessoal’. Em outras pata\a idéia de saber implica a
de sujeito, de atividade do sujeito, de relacacsujeito com ele mesmo (deve
desfazer-se do dogmatismo subjetivo), de relacsedsujeito com os outros (que

co-constroem, controlam, validam, partilham esberda’(Charlot, 2000, 61).

Pues entonces, eshgecodormativos, planteados por estudiantes como caestisu
formacion, ¢coémo se solventarian?

Revisar el concepto inicial de teoria y practiGuwm camino posible para desandar esta
falta, pero una vez hecha esta distincion, exaliga un reclamo que atender. El de la
completitud de la formacién inicial, el de provesrde saberes practicos, pero, si no es
de saberes practicqs ¢Con qué contenidos ocupar esos espacios 0 zimas
incertidumbre propias de la labor docente?, paresidente que los estudiantes
buscaban respuestas claras en la formacion inforahas aplicables de manera directa
a la practica del aula, que entre oras cosas,ilbopéra a saciar la ansiedad ante la
incertidumbre, propia de la labor docente. Acasa de las posibles metas en la
formacion inicial fuera la de fortalecer la zangermedia,la zona anterior a la decision

en la practica inmediata, como plantean Diker ygi €2003), citando a Imbernén:

“Si las caracteristicas de la tarea docente hanprescindible plantear como meta
de la formacion inicial y permanente el fortale@nto de la capacidad de decision
de los maestros y profesores frente a las necesidgde plantea la practica
profesional en el contexto inmediato de actuacitmbérnén,1994), parece

necesario establecer con cuidado el modo en quardetica ocupacional, la
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realidad educativa global y aquellos contextos @fipes de actuacion, ingresan a
la formacién.” (Diker y Terigi, 2003,118).

El vacio que provoca no tener recetas de antememndalficil de asumir tanto para
docentes con experiencia, como para los aspiramte®r docentes de primaria.
Especialmente cuando la visiébn que predomina dsllaficio técnico de la ensefianza,
con lo cual, pareciera que la formacion no provdesaestudiantes de aquello que
constituye lo inherente al docente, su saber cad@ctipo y técnico.

La reflexion también ocupa un lugar destacado:

“La construccién de competencias docentes va senymida al hacer, a la

utilizacién de conocimientos y a los contextos aose desarrollan. Por lo tanto, la
formacion del profesorado tiene que estar fundamsenen modelos de reflexion
en la practica que faciliten la conexion entredasiplinas tedricas y la practica y
la investigacion en el aula; es decir, que facililz relacion ente las evidencias
teorizadas y la realidad del docente.” (Nufiez ydohi 2008, 49).

He planteado entonces desandar el recorrido, situavamente desde el campo
epistemoldgico, y didactico, que la formacion daetehte no solo estd compuesta por el
saber préactico instrumental, aunque constituye weriente en la formacion y el
analisis sino, en poder justificar la practicalerabnar sobre ella, ir y volver de la
“teoria”, ya no como conocimiento distante del aweesino como producto elaborado,
necesario y construido a partir del docente erciejer mismo, tanto como de otros
agentes que contribuyan a mejorar la comprensa&malisis de la practica educativa.
También queda abierto un espacio de interrogagdsteenologica, para el tratamiento

del conocimiento como modo de relacion con losreshe

2. Sacar pasaje de ida y vuelta a la modernidad.

Como figura emergente del andlisis y las evidenoiasvaldré de esta metafora, sin
pretender con esto ser categorica, pero si comlizathara de una de las miradas

posibles de lo que ocurre en la formacion.
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Pareciera que los conceptos, los valores que hangato y desarrollado su influencia
durante la modernidad, han calado hondo en la épazhicacion actual. Quizas una
respuesta posible ante tal desfase temporal y parade ocurra como consecuencia de
la necesidad de encontiam modo de aprendeun espacio en la memoria donde situar
la infancia,un modelo de formacion, unavision estatica del conocimiento requerido
para ejercer la docencia. Modalidades que otorgeemezas, ante un mundo complejo,
cambiante e incierto, pero necesariamente otreyatife al que origind los grandes
relatos y el auge positivista durante la modernidad

Sin embargo, desde las voces que componen eledste un encuentro en ese camino
de busqueda de la imagen modélica, un encuentitidico discursivo entre docentes y
alumnos. Un encuentro entre el maestro ideal,dagl@antes de magisterio y la infancia
imaginada. Un discurso encontrado que resuelveagte,plas angustias propias del
cambio social, del no saber como ni qué ensefipageatemente tampoco a quiénes va
dirigida la educacién primaria, es decir, como $wh nifios y nifias de la sociedad
actual.

Refiriendo a la escolaridad primaria y secundak@rnandez (2002) plantea la
existencia de una suerte de crisis por no cumdlsexpectativas del buen alumno de
la modernidad asi como también de los contenid@nsefar que circulan en las

propuestas curriculares, de corte disciplinar grirantado.

“Acercandonos al terreno de la escolarizacion, d&eurso sobre la identidad
como una experiencia inestable, descentrada y &amda parece estar generando
una transmutacién en las condiciones y en las foendas que el buen alumno de
la modernidad se muestra en la actualidad. Un lallenno que tenia que actuar
“como si” le interesara lo que se le ensefiaba yaprendia a comportarse de
acuerdo con unos patrones de desarrollo y unasttpas de normalidad que se

tenian sobre él o ella.” (Hernandez, 2002, 58).

Me atreveria a utilizar esta idea que refiere ahdouescolar, situandola en relacion a
las préacticas universitarias, donde parecieraiexisa simulacién, en muchos casos,
como he planteado en EBscena de tranquilidad ficticia y tecnicistgiie corresponde

con estudiantes que simulan un acto de aprendsdgnti de sus propios intereses y
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motivaciones. Quizas éstos Ultimos, mas vinculagosrientados a lo que ocurre
realmente en las aulas de primaria, aquellos deferen esta obra como contenidos
flotantes, dirigidos a aquellas tematicas emergedéela realidad escolar y tratados e

indagados en las practicas formativas universgaria

Con respecto a la formacion, pareciera que la septacion sobre la labor docente
presente en los estudiantes de magisterio y deptofesores corresponde a un
“principio del modernismo”, es decir, existe unarsia del pensamiento sobreselr
maestro y maestrdescontextualizada y Unica, que se corporiza exdan de ambas
partes, profesorado y estudiantado.

Como he desarrollado en el apartado anterior, l@rsgcnico, el experimental es el
avalado por los estudiantes, la metafora del naegte todo lo sabe, que provee de
saber a sus alumnos y alumnas, que va a trabajalac@spuesta indicada ante cada
situacién, son rasgos que trazan una linea quizésna direccidbn que implica un
reverso en la linea temporal y en la vision eduaatEn voz de algunos de los

estudiantes entrevistados.

“Como es un maestro generalista tenia la expeciatie aprender un poco de

todo...”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

La experiencia como principal fuente de saber decen

“[...] aunque desde la misma materia no la darasagque el segundo afio, cada
afio te dard experiencia y esta experiencia hard geeformes mas como
profesional. Si que aqui la Facultad hara un papgdortante pero los profesores
de ensefiarte y como se hace, pero realmente gaiem nfluir mas sobre mi

profesion seré yo y los alumnos que me encuensiude de la facultad.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).
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Los alumnos buscan ser algo parecido a lo quertuvieomo maestros y los profesores
cumplen en parte esa ilusion. No existiria un qeielen el ideal. No hay
problematizacion con el modelo vivido, con lo raferen esta tesis como epistemologia
en la formacion (Gorodokin, 2006) y la biografizaar (Alliaud, 2004). Si hubiera
contraste conceptual sobre la vision docente, gdaala posibilidad de encuentro con
otras formas de ser docente, otros conocimientpgeralos en la formacion. No se
percibe claramente una contextualizacion de laggion, por lo tanto no hay espacio a
la creacion de un rol acorde a las necesidades dmdiedad actual. La profesion
docente situada en un contexto social convocaufaencuentro con la nifiez actual, no
con el imaginario mitificado por la modernidad en ihfancia esencialista, Unica,

ingenua y alegre.

2.1. En basqueda de la infancia perdida.

Una alumna pinta con palabras, en una entrevistpaisaje interior sobre como percibe

a la infancia actual.

“¢Como es la nifiez de ahora?, a ver, la verdadwesme entristece un poco ver la
nifiez de ahora, porque me parece que quieren hagedndes de golpe, o0 que se
parezcan mas a la juventud y yo creo que cuands $€fio, se es nifio y cuando se
es joven se es joven. Y... encuentro, no sé si emspeeto soy un poco antigua
pero, encuentro que la nifiez todos estos aspeetosnb, sé todos estos aspectos
tan simples como la musica. Las canciones infamtilas tipicas canciones
infantiles las que cantaba yo cuando era pequedtaglie cantaba yo cuando iba a
la guarderia, porque entonces era la guarderia.a® due te puedes encontrar en
una fiesta infantil que te viene un grupo que sdicdea eso. A hacer canciones

infantiles, todo eso yo, tengo la sensacion questeperdiendo.”

(Sujeto 2. Segundo curso de la carrera de Maestprigharia).

Seria interesante también abrir un interrogantestas planeamientos, sobre qué se
pierde y qué se gana en la infancia actual. Y stuute, a través de qué ojos se la esta

contemplando.
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Los juegos como actividad asociada a la infan@abién articula significados y
visiones de infancia que manifestaron discursivaenkrs estudiantes, son cuestionados

como desventajosos, en relacion a otro tiempo pasae indudablemenfae mejo.

“¢Como son? Pues no son como antes, porque eadienen todo, todo esta a su
alcance, y bueno yo también trabajo en una escgetaes publica pero estoy en
un pueblo de dinero, de gente adinerada y se natanaas, que lo tienen todo y en
ese momento, y los nifios son un poco consentieldigars, juegan, pero ya no son
los juegos de antes, ya son los juegos que vea tlel, juegos de ordenador, se
ha perdido un poco las tradiciones y todo, y cree @n esto la escuela también
tiene que influir mucho. “[...] ES que son sosoggudo se aburren con todo. No

saben, y antes nada, con una pelota estdbamos saptmtos.”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Claro que aprenden, aprenden pero un poco autonaald todo. Enchufar el
ordenador, esperarse, coger el truco para pasarsguego, pero pienso que
tendrian que salir mas todas estas personas. Hackvidades entre semana, que
descargaran toda la energia que los nifios llevantre En otras actividades que

no sean de ordenador, ir con bicicleta y cosas bayjtas.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Que los niflos de ahora los mas pequefiitos se sisenanciones que bailamos
los jévenes en las discotecas, todo eso, ho séame goco de pena que los nifios
pequefios de ahora no se diviertan con esa clasmsles que me divertia yo de
pequenfia [...] Tanto los libros como la tele, vides®s pasan muchisimo rato y los
libros... es que me acuerdo de cuando era pequgf@me contaban muchisimos

cuentos y me encantaba que me contaran cuentos”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de lareasieeMaestro de Primaria.)

“Por otro lado, antes eran mas vivos porque tenfa@is ganas de aprender, mas
activos y con mas ganas de aprender, eso no pas&stos, porque les han dado

mucho a partir de la tele y que vienen con desg@oague ya han sentido algo, y
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son mucho més nifios, mucho mas infantiles, antesraas ingenuos, pero ahora
son mas infantiles, antes tenian un caracter mégdwy...como que ahora es mas
facil todo, puede ser, que les dan todo, ya no ae de despabilar, por otro

lado...”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

Posiblemente, las problematicas inherentes a #a@d actual deban ser replanteadas,

incluso desde la formacion inicial de docentes,déose cuestionen otras implicancias,

por ejemplo el tiempo en que los nifios y nifiasnestdos, o en casa, 0 si tienen

familiares o adultos que los acompafen en esogsuegi posibilitan su encuentro con

otros nifios y nifias, llevandolos a jugar fueraakac

“Nunca como hoy se ha mirado, hablado, leido y @ida infancia, nunca como
hoy nos habiamos preocupado por su felicidad, noog® hoy ha habido tantas
cosas “infantiles” y “para nifios”...pero nunca cohmy el nifio ha estado tan sélo

y prisionero en su casa.” (Alonso, 2001a, 253 dibean Tonucci 1994).

Los estudiantes refieren a espacios de infanciarestndo al espacio abierto como

escenario de los juegos infantiles, frente a odroaclo, donde lo abierto responde a una

vision anterior, libre y en contacto con la natezal y lo cerrado a la actual.
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“Es que claro, mis recuerdos son asi, un poco imn&a calle, jugar con mis
amigos, atrapar musarafias, ir a la riera, piens@gs mas positivo que quedarse

€n una casa 0 en un piso jugando.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Con juegos de "Game Boy” cosas asi...puede guean tanto como nosotros de
salir a la calle y jugar a la pelota, saltar gomassas de éstas, sino que son mas

de sentarse delante de la tele .”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)
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En parte son cuestiones existentes, pero probabterea el antes y el ahora haya nifios
y nifias encerrados y jugando en espacios abidransbién la infancia y sus actividades
se encuentran estrechamente vinculadas a las tastitiones familiares y a la
dependencia con el “mundo adulto”.

Seria foco de la indagaciéon de otras investigasianee aborden la tematica infantil
entendida como construccion social (Carli, 1998)ua contexto cambiante y que la

hace dependiente y relacional a la adultez.

Por otra parte, como sefialé en el Capitulo 7,dass/de los docentes no dieron cuenta
de la infancia, de manera que los testimonios agoicados corresponden
exclusivamente a los estudiantes, puesto que lenties, no hablaron de nifios y nifias
sino de alumnos y alumnas de primaria.

Si los nifios y nifias ya no actian como “los desdrtesemejantes a ellos mismos, o
mejor dicho a la representacion que ellos mismargeti de su propia infancia. Si los
docentes siguen actuando con las certezas prapiasndodernidad, y buscan perpetuar
de algun modo tal vision el propio rol del docertgtonces...

Quedan entrampados en una trama que ya no pertaresta época. La insatisfaccion
choca con las paredes de la realidad social y pde @le las necesidades en la

formacion.

“La nifiez no es lo que era, la familia no es lo guee la escuela no es lo que era, la
comunicacion no es lo que era. La serie puede gkrsita, dura, incluso hostil. Sin
embargo, para pensar una experiencia es mas gdtionesto partir de lo que hay
y no de lo que deberia haber o lo que viene duraimdproducir efecto alguno.”
(Corea, 2004, 41).

Entonces, ¢A qué nifios personifica, la represamtade infancia circulante en los

discursos formativos?

“Con el concepto sobreimponemos una representagidn real para después

exigirle a lo real que se comporte segun la reptas®n. Nifio, se supone que si
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eres nifio tal y tal cosa. Pero si hay algo queaneih los chicos es hablar desde el
concepto.” (Lewkowicz, 2004, 125).

La propuesta seri@tornar del viaje de la modernidad discursiva y actuaddnrse a
conocer la profesién en un contexto social, coropldjgital, e incierto, donde en las
practicas formativas, haya una evocacion y reptasgém de nifios y nifias que crecen y

gue pueden aprender acorde con variadas formasresas disimiles.

3. Después del recorrido.

Son puertas que no se han cerrado, porque porpelads de sus marcos siguen pasando voces de aufoessatan el tema,
dialogan con mis propios pensamientos e ideas yasowoces de colegas, del profesorado y demaspassque conforman mi
entorno profesional.

Capitulo 1.

Valiéndome de las palabras del poeta, mi caminonfieandar. Dejé mis huellas,
pensamientos, reflexiones, dudas, e interrogamtee 40 encontrado y desencontrado
en mis rutas investigativas interconectadas eatsotiedad, la infancia, la formacion
docente, el conocimiento y las tecnologias. Peronapa interior dejaba un recorrido
muy diferente al iniciado y el escenario sociahfativo también habia sufrido cambios
trascendentes, que distinguia, pero que ya no ftamparte del caso de esta tesis. Sin
embargo, quise dejar un pequefio espacio para l&xigef conjunta sobre estos dos

trazados en el mapa interno y externo.

3.1. Bolonia y mi tesis.

“La formacion es una medida imprescindible paraoafiar
los retos que en cada momento histérico se plaré¢arofesorado...”
Montero, 2006.

La primera parada en el camino de la formacién mkeceina vez concluido mi trabajo
de campo; el analisis de la tesis y desarrolloadestritura, 1o constituye, sin lugar a
dudas, el proceso de construccion del Espacio Eordp Educacion Superior, iniciado

con el acuerdo de Bolonia, en el afio 1999. Prodes@forma de educacion superior
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gue involucra a todas las universidades europeasmule a las espafolas, denominado
comoProceso de Bolonia

Otros movimientos internos relativos a la formacidcial lo constituyeron las
reformas curriculares, posteriores al trabajo deypma que dieron un movimiento
interno al curriculo y su organizacion, haciendo ée algunas de las necesidades que
incluso, habian aparecido en el transcurso del@aso en la formacion inicial a modo
de reclamo. Muchas de las demandas vy criticas delmale formacion inicial docente
del programa 2002-2003, fueron expresadas en viedss sujetos, aquella que las
reunia bajo la categoria de Necesidades en la E@mhmicial cuestiones entre las que
sobresalia por ejemplo, que existieran practicdestéos afios de la carrera.

“Yo creo, yo he terminado el afio pasado, pero ajge debiera haber practicas
cada afio, y reducir las del tercer afio, porque céataultad lo hace diferente, aqui
en la Universidad de Barcelona, hacen el tercer héoen un trimestre, pero los
dos afios anteriores no hacen nada. En otras Unidades hacen una suma de
tres meses pero repartido. Yo creo que deberiarba@n dos o tres afios, porque
es mas importante la practica y el contacto conrg®os que es lo que después
trabajards y no tantas asignaturas tedricas comdije antes, porque si tienes en
el dltimo afo tres meses, pero en el segundo, @sssry en el primero, un mes, al
final hubiera sido medio afio de practicas, que taemas que cualquier
asignatura que puedas hacer tedrica, porque laiteoo es nada. Puedes saber
mucho, mucho, pero el primer momento que estas lggnnifios ya estas

desbordado, no estd muy bien.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

También hubo modificaciones a nivel de asignatyrasejemplo, el caso de Didactica
General, en el cambio curricular la asignatura Etida I, que formé parte del caso,
pas6 a seuna materia: Didactica General y Atencion a la Diveasi, de 12 créditos y

de caracter anual. Las practicas en el nuevo pragse realizan a lo largo de toda la

carrera. El cambio que viene a nivel europeo damgocresultado:

-Aumentar la duracién de la carrera.
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-Que existan practicas desde primer afio.

Demandas que también se vieron reflejadas entrddosntes entrevistados, sobre la
duracién y organizaciéon de la carrera. El pedidonds afios y asignaturas de caracter

anual:

“Negativo me parece incluso la duracion... la dudat me parece poco para
tantas asignaturas, me parece escasa. [...]|Debemranses larga, quizas estar un
poco menos de horas cada dia e incidir con masupdifiad. A mi no me ha
gustado lo de los cuatrimestres preferiria asignasuanuales, donde conoces
mejor a los alumnos. Como nos gusta hacer tutaeisecificas, si es mas largo

aunque sea repartiendo entre varios profesorespces mas a los alumnos.”

(Sujeto 1. Docente del area de Didactica.)

Otro docente en cargo de gestion;

“Diria que son diversas y algunas de ellas de diffolucion. Hay una que me
parece que es clave y es la carrera, en tres aSosmauficiente. [...]En primer
lugar me gustaria destacar esto, que tres afios issaficientes para una
formacion que requiere desde ensefar la escuela d¢ostitucién, desde ensefar,
tener una visién sobre lo que significa educar,eteana visidbn sobre diversas
areas y no sobre diversas areas del saber, no eten@mos especificos, sino como

se aprenden.”

(Sujeto 4. Jefe de estudios especialidad Primaria.)

Sin embargo, ilusorio seria pensar que con larefd@ma curricular y la reorganizaciéon

administrativa y legislativa alcanza para modificalturas instaladas en la universidad
desde hace largo tiempo. En un informe prospettama el afio 2010, Sancho (2000)
advierte sobre el ilusionismo legislativo que peow de las reformas educativas, vy el

caracter difuso de las fuerzas que realmente iefilgn la educacion.
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“El andlisis que permita identificar las fuerzasncoapacidad para impulsar
cambios en el ambito de la educacibn nos enfrema @na situacion

extraordinariamente paraddjica. Una cara de ladpgaase nutre de dos visiones o
creencias. La primera se basa en la evidencia deslgderecho y el deber de la
educacién se han convertido en patrimonio de Ibéegaos y estan regulados por
leyes aprobadas en los parlamentos. Esta perspedttv fomentado un

«ilusionismo legislativo» que lleva a pensar quepesible cambiar practicas y

mentalidades a golpe de decreto ley.” (Sancho,, 2000

Esto no implica negar los avances, ni predecifree®sos, pero si es conveniente estar
alerta para que todo este movimiento interno resudineficioso para la formacion de
docentes en la universidad.

Como he sefalado a lo largo de este trabajo, lasafidades y formas asumidas en las
practicas universitarias van mas alla de lo qué estrito en documentos nacionales,

europeos, legislados, avalados inclusive, por mraicomunidad educativa.

3.1.1. El reto: transformar las culturas docentess alla de Bolonia.

Evidentemente, situar el escenario universitario@eno tiene un antes y un después de
la declaracion de Bolonia, pero desde esta obiss\insplicancias posibles, considero
oportuno contextualizar no sélo en afios y transhoranes de origen legal la realidad
de la formacién docente, sino en la inscripcionuh@ huella en positivo en las
modificaciones de las culturas docentes. La culio@ente, la cultura universitaria son
todavia enigmas poco analizados, y que las refoenascasiones, pueden descuidar.

Hernandez (2002) aporta una interesante visioa dasma:

“Una de las competencias hace referencia a la iackde discernir los elementos
que constituyen la cultura del grupo-clase, lo gigmifica conocer el tipo de
cultura que estan apoyando con sus objetivos dmndigaje y cOmo se construye
ese tipo de cultura dentro y fuera del aula. Untuaique no se basa tanto en las
raices, sino en la ruta que cada cual puede liegaglizar, en la posibilidad de
escribir la propia historia junto con los otrossié@n que desde mi punto de vista

protege de las visiones dogméticas, permite movergee la diversidad de
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identidades y roles, que nos lleva a desplegaod&dad de la informacion y el
conocimiento, coloca las emociones junto a la redidad y nos permite

interpretar y actuar en este mundo complejo y cambi Todos ellos quiza sean
algunos de los rasgos que una cultura de izquiptdsla tener en cuenta.”
(Hernandez, 2002, 61).

Destacando la salvedad, de que el docente unaeosgue considera que la actividad
de ensefar consiste en un determinado conjuntoadtiqgas y formatos culturalmente
instituidos en la universidad como entidad socjaljue el acto de aprender a ser
docente se basa a su vez, en sefialados procesesapismos, sera dificil que puedan
modificarlo con la Unica presencia de un cambiotide legal y regulatorio de las
actividades formativas. En el caso analizado emtesis, podria consistir en la referida
vision del docente como exponente y articuladongpial de la clase, donde muestra
(mediante tecnologias o no) una determinada teaatidstalizada en un saber
entendido como ente, apuntando de este modo aisida del saber bancario, “llenar”
proveer a los estudiantes de contenido. Si estérasdo en que es concebido, es dificil
gue mute por la sola aparicion de leyes o regulasiajue indiquen que existen otros
modos de ser docente y de formar a futuros doceetesimaria.

Montero (2006) alerta de la utilizacion politica ths reformas a gran escala, pero
distingue a la formacion como medida del cambi@, yecesidad de generar ese espacio

para que surjan “otras culturas” en la formacion.

“Ciertamente, el reconocimiento de la enorme ingraoia del profesorado para el
éxito de los cambios promovidos por una determinaf@arma educativa suele
estar siempre presente en la exposicion de motigdas leyes reguladoras de las
mismas. La tendencia derivada suele ser la dezartlla formacion como
mecanismo de seduccidn, bajo el eslogan "a masaéddm mejores profesionales”
mitificando sus posibilidades de influencia en d@satrollo profesional del
profesorado y la mejora de su practica, obviando danensiones sociales,
culturales, organizativas y personales del camimojo creo que ha sucedido a
menudo en nuestro contexto (véase Escudero, 20@BnfF 2002; Rodriguez

Diéguez y Bolivar, 2002).
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La formacion es una medida imprescindible parandédirolos retos que en cada
momento historico se plantean al profesorado (terstgrocedentes de demandas
externas como internas). Sin embargo, ligarlas adormas como si se tratara de
su corddén umbilical, tal y como vienen sucediendbitaalmente en los ultimos
afos lleva implicito, en mi opinion, el efecto pso de dificultar la construccién
de “otra” cultura de la formacién del profesoradola que esta se convierta en un
componente ineludible de las condiciones laborates, dirija al desarrollo
profesional, favorezca su identidad como profedemnale la ensefianza...Otra
cultura en fin, alternativa a la formacion como jooto de medidas a las que se
acude sélo cuando las presiones (politicas, ecaadmisociales, culturales,

tecnoldgicas...) obligan a hacerlo.” (Montero, 2008).

Las sucesivas reformas educativas, al decir des@ar@003) “El predecible fracaso de
la reforma educativa”, esperamos que no lo seatanoeasion, pero para ello habra que
considerar el cambio cultural universitario en gEnamplio, mas alla de la escritura en
una ley organizativa y su instrumentalizacion, @ptras cuestiones.

Acaso los aportes provenientes de la perspectiVaad@isis de las instituciones
educativas, puedan establecer nuevos factoressidecar, Fernandez (1994) establece

algunos parametros desde donde situar la cultatiducional:

“-La recurrencia en el tiempo de determinadas taristicas va configurando una

serie e constancias dinamicas que hemos llamaiftwiastitucional.

-Operativamente, el estilo puede considerarse siilteglo institucional que
condensa la cultura del establecimiento y funciammano mediador entre

condiciones y resultados”. (Fernandez, 1994, 51).

Las dinamicas marcan un estilo institucional qusuavez incide en las culturas e
identidades docentes. Las culturas pueden tranafeeanel cambio proviene de pautas
consensuadas, promovidas desde el interior detgooddo, de las condiciones etc., de

la cultura institucional, elemento crucial, y dedado en las reformas:
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“La importancia de la cultura escolar como factlave para impulsar o inhibir
cambios en los sistemas de ensefianza se ha reveéémdi® entonces, como algo
crucial. Trabajos como los de Tyack y Tobin (1994)argreaves (1994) muestran
tanto la dificultad de transformar las culturasots®@s como la imposibilidad de
que el sistema educativo aborde una reforma qukgnepcambio y mejora si no
se ponen en cuestidn los elementos que las coafiguiSancho 2003, en Sarason,
13).

Al referir especificamente a la creacion del Espdgiropeo de Educacion Superior,
Gimeno Sacristdn e Imbernén (2006), advierten soangbios en sentido positivo pero

a la vez, cuestionan otros:

“Estas nuevas propuestas que se acaban de hatieapis innegable que dan un
paso adelante en la primera linea, es decir, eoguestudios de magisterio sean
un grado como las otras carreras universitariag®) pemismo tiempo plantean

puntos bastante discutibles en lo que refiere amiauo de formacion. Hemos de

reconocer, también, que en lo que se refiere aactm con la realidad de la

practica, de la ensefianza, la propuesta suponecueniento de la fase practica
que siempre es positivo, aunque la relacion teprégtica no constituye un eje

central sistemético al proponer las competenciashqm de adquirir los candidatos
ni al presentar los contenidos curriculares.” (Gim&acristan e Imbernén, 2006,
96).

En relacién a los contenidos curriculares, tambidatiran modificaciones estos autores

los agrupan del siguiente modo:

“En el ambito de la formacion inicial del profestoase considera que son tres los

componentes que especificamente constituyen laafoém del profesorado [...]

-Una base de formacion general comun, proporciopaddas areas de ciencias

sociales y de la educacion, de caracter sociolpgedagdogico y psicoldgico.
-Otra relativa a las areas de Didacticas Especiales

-Una formacion practica asistida.
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[..]

En esa misma linea, llama poderosamente la ateetidiencio sobre temas tan
importantes para el futuro como los referidos &'Medios y recursos didacticos”
asi como a las “Tecnologias de la Informacion @daunicacion”, el “e-learning”.

(Gimeno Sacristan e Imbernon, 2006, 96).

Dentro del epilogo de esta obra, no podia sileratianido producido en la Facultad de
Formacion del Profesorado, debido a la creacionEdglacio Europeo de Educacion
Superior, pero a la vez advertir, desear y procalesde adentro, que ese cambio tenga
incidencia real en las practicas formativas, pareull la consideracion del acto cultural

resulta clave.

3.2. Por qué las TIC no ocupan el lugar que tuvielanicio de esta tesis.

Al revisar mi escrito, mi paso y mis huellas refles por esta tesis, compruebo que en
el capitulo que corresponde al tratamiento tedyide situacion sobre las TIC, escribo
una totalidad de veinte folios para referir de marexclusiva a esta tematica. Pero, ¢ Si
constituia uno de los ejes de esta investigaci@nthg representaba en el comienzo del
proceso un verdadero mirador desde donde contemplaalizar a la formacion inicial
del magisterio? ¢ Qué ha pasado con esta dimensidanscurso del analisis?

En realidad, en un principio, el numero de pagines parece escaso desde una
perspectiva numérica, porque las TIC constituyen referente importante en el
problema de investigacion. Sin embargo, con el pktdiempo, commi paso por el
tiempo investigador, encuentro una coherencianatetesde la obra y desde mi misma.
Las TIC, ya no son las TIC. En el devenir de mi aadé indagadora hubo
transformaciones propias y de la mirada de objatgiglas TIC, como planteo en el
Capitulo 4, se convirtieron en recursos educativesentes en las sociedades actuales y
por tanto inherentes a la labor docente mas gaénddrmacion y la comunicacion.

Su presencia, a pesar de no estar condensadaagramado o capitulo especificamente,
consta en varios de estos capitulos, pero no demmaslada. Figura tanto en el de
tratamiento de la sociedad actual, como en lagseptaciones del conocimiento, en el

de la cuestidon de la infancia y en las necesidémtegativas en la vision de formacion
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inicial del profesorado. Encuentro una luz concalptlara, que emana de esta premisa,
las TIC, estan, pero no merecen un trato apari@dop a la totalidad del sentido de
educar y aprender en la sociedad digital.

La divisién presente en otros trabajos de invesitigadonde se bifurca el objeto de
conocimiento, se escinde la labor pedagogica dé&lfasno me representa ahora como
investigadora, al final de este camino de explorasbbre el rol de las tecnologias, pero
cuyo objeto central es fundamentalmente el de mdagformacion docente.

Las TIC ocuparon estos ultimos afios, un lugar dadta en el escenario de la
investigacion educativa, me lleva desde adentranigino, a permitirme la posibilidad
de silenciar ese discurso en torno a ellas en tagpacio segmentado del resto de
saberes o recursos educativos. Si silenciamos sgudio de las TIC, tueé se
escuchar®?"(Alonso, 2007) ¢Qué otros modos de entender lasbl@maticas
vinculadas a las necesidades de formativas dedosntes del siglo XXI aparecerian?,
¢, Qué descubriremos? A modo de hipoétesis y de imeigim, probablemente:
-Encontraremos problematicas relacionadas a lectilida(Litwin, 2005) en el ambito
de formacion o emergentes referidos al residuo itegrdidactico, en el que cuenten
los recursos dispuestos para tal fin.

-Se diluiran las fronteras de la formacion inidal docentes y las practicas cotidianas

con usos tecnoldgicos y subjetivos. (Leite y R@02).

Las TIC ya no constituyen un componente aisladanehos desde el analisis de la
realidad de la labor docente, numerosas investigasi han dado cuenta de que
entender su uso a modo instrumental, como primedida por parte de los docentes,
no garantizé un traspaso al saber profesional ecarids maestros y maestras de hoy.
Entonces, ¢ Por qué continuar desde el discursasged@ investigacion aislando un

elemento que no deberia desde sus inicios ser lmidimoeomo tal?

Quizas, si ampliamos o modificamos el objeto adéstua las practicas aulicas, a los
recursos educativos, desde la pizarra a los ergorimtuales podremos indagar si los

modelos de formacidon docente son acordes a lasidades formativas de los futuros

%*Alonso C. (2007) Como integrante del tribunal deistale Ornellas, A. (2007) “La formacién permanetet profesorado de

secundaria en tecnologias de la informacién y taurgcacion: El caso de Catalufia”.Universitat decBlama.
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ciudadanos, que como se ha planteado desde esiarefuieren nuevos saberes,
nuevos modos de expresion y representacion delcoomnto, nuevas y genuinas
experiencias de aprendizaje en entornos que ptaibias mismas, entonces puede

constituir este, un primer paso.

Presentaré algunas valoraciones de lo manifestadovarios de los estudiantes
universitarios involucrados en la investigacione qefieren a un saber instrumental
desligado del pedagdgico. Al referirse a la asigiaatie Nuevas Tecnologias Aplicadas

a la Educacién manifiestan:

“Espera que no sé ni que haciamos... me han enseaftado tratar a los anuncios,
pero no da mucho de si, puedes ensefiar un priraeopho sé qué pero eso, seria
una teoria y la otra teoria que seria mas imporargs hacer valores, hacer
diferentes cosas de valores, dar una guia muy bulendiferentes practicas de

valores, de solidaridad, de tolerancia.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatuléaFormacion del Profesorado).

“Si, pero tampoco me ensefiaron a hacer gran cosa.evsefiaron a usar el
retroproyector, como se proyectaban las transpa@nen la pizarra o en la
pared, y después nos explicaron sobre el colorspsale estas y las tareas que me

hicieron hacer estaban bien, pero la parte de infética...eso fue un pastel.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Y la necesidad de contar con un saber didacticopgugcie el trabajo con tecnologias

otorgandole sentido profesional:

“[...] como Nuevas Tecnologias, que las tenemos deiagpronto a mi parecer.
Habria que tener la conciencia un poco mas de ddeepara luego ya poder
enfocarlo mejor, porque consigues dominar los temémmaticos que necesitas
pero no acabas de tener el espiritu docente quadgeiere un poco mas con la

maduracion y con el paso de las asignaturas.”

(Sujeto 6. Estudiante Primer afio carrera de Maéstieducacion Fisica.)
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La ampliacion de espacios y tiempos de trabajo l@&sctambién aparece en los

discursos docentes sobre el rol de la tecnologia.

“Creo que se van a ir encontrando con una escuekatiene muchos elementos de
continuidad pero también tiene muchos elementasad®io. A mi me parece que
la escuela actual, con estas clases tan cerradag, &ste compartimentar los
alumnos por edades, con este tener un aula cerdeardenadores, con este
horario tan absurdo, de 9 a 12 la escuela publigade 3 a 5, con estas largas
vacaciones, a mi me parece que esto tiene que aaniiesde abrir el espacio,
desde el introducir las nuevas tecnologias no camaula donde vamos de 9 a 10.
Dejar de entender que las clases son de 9 de 10 dede 14 afios, y esto requiere
una concepcion diferente de la escuela. Este horgeste horario tan rigido!,

iTan en compartimentos!, iDe 9 a 10 mateméaticat@a 11!"

(Sujeto 4. Jefe de estudios de especialidad Parari

Las voces de docentes y estudiantes, tan lacidasy) con mi voz interior y la de
algunos investigadores del tema, me posibilitadas aonceptuales, para pensar otras

formas de entender el componente tecnoldgico tarr@acion de inicio.

3.2.1. ¢ Tecnologias culturales al servicio de lecadon?

Coincido con Sancho (2006) en la denominacién aeirse educativo, por sobre
recurso tecnolégico y con Litwin (2003), cuandonpda una didactica que implique lo
tecnolégico y no a la inversa. Didactica y tecn@o@ducativa nuevamente se
interceptan en el camino de la formacion iniciaprpblematicas docentes y en mi
camino interior en la busqueda de respuestas.

Incluso, propongo ir mas lejos, hablar de tecnalegiulturales mas que de recursos
educativos y sin lugar a dudas guardar en nuestraama la ya muy aprovechada en su
momento, denominacién de nuevas tecnologias defdamacion y la comunicacion.
Transitos conceptuales, no s6lo nominales, canm@ossarios y posibles.

La asignatura que encapsula el saber, la referitbes &NTAE (Nuevas Tecnologias

Aplicadas a la Educacion) en magisterio, tecnolpgi@eniente desde afuera del aula, a
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partir de politicas oportunistas y creadoras desidad, instalandose en los programas
universitarios, haciéndose hueco en las politicabligas y en la urgencia que
caracteriza la novedad, que por lo tanto ya nouesan Quitandole el aura tecnicista

neutral nos queda un componente cultural que yaoegiie va a ser.

La tecnologia esta presente en las aulas univessitade manera fisica (tecnologia
artefactual) y puesto que forma parte de una clacgbd@ mayor, se encuentra dentro de
los intereses de la cultura. Forma parte de ella lps sujetos sociales del siglo XXI. La
cultura de las pantallas (Sarlo, 1998, Entel, 20@0¥ntrado a las aulas universitarias,
fisica y mentalmente con los estudiantes que eronragdida, tienen para si, vinculos

y usos subjetivos de las tecnologias. Releo loss@provenientes de las entrevistas:

“Al ordenador lo han nombrado naturalmente, errasdcurso de su relato, pero
asociado al tiempo libre y a su utilizacion enhogares mas que vinculado a una

practica de aprendizaje universitaria.”

Esto da cuenta de las marcas subjetivas existetglespmponente tecnologico presente
en la vida de los estudiantes de magisterio. Masoagetivas que han de devenir en

marcas profesionales, incorporarlas a las anteiorearlas y recrearlas a los fines de la
formacion de los docentes de primaria.

Desde este planteo, propongo desentramar la divii@ceptual e instrumental, para

construir creativamente marcos profesionales deaaiin con las tecnologias culturales

presentes al servicio de la educacion.
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3.3. Nuevos caminos e interrogantes para la foldndoicial.

Las personas debemos el progreso a los insatiséecho

José Ingenieros

Puede parecer contradictorio proponer caminos rejnge a imagen de continuidad y
de bifurcaciones permanentes, como el jardin deséosleros de Borges, y a la vez,
concluir, que remite a un fin, a un alto, a un revimiento.

Sin embargo, a mi entender, es necesario ultinsapldeas, encontrar una parada en ese
trayecto como parte del andar para mostrar lo dhalleerrar un recorrido: el propio. Sin
por ello indicar que no se puedan abrir otros,udmrds investigaciones, en las propias o
aun que la misma investigacion pueda ser analitaj@a otras miradas y figuras

conceptuales.

Presento un nuevo recorrido posible, para trangitarla formacién. Un mapa de
orientacion de la formacién inicial del profesoraftato de mi analisis desde el marco
conceptual analitico de este trabajo, de mi prodesavestigacion en el caso planteado
en la tesis y del interjuego de ambos caminos yettas en mi interior. Vuelvo a la
metafora que dibujé en el inicio de este viaje $tigativo, la que compara el recorrido
con el de dos rios, que necesariamente se conentauns afluentes, lo tedrico y lo
investigativo formarian un rio conceptual y poroptaquel que lleva en sus aguas
primeras, lo vivencial. Estos rios se unen en [dogacion personal sobre este tema y
dan como resultado lo que puede constituir un Ipueno de inicio para una nueva hoja
de ruta. Veremos de qué elementos se compondriaela ruta, aunque la direccion
queda claramente sefialada en el mapa: Las nuecasidades formativas de los

docentes de primaria en la sociedad actual.
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Grafico N° 9: Mapa de orientacién de la formacionnicial del profesorado de primaria:

“Hacia las necesidades formativas actuales. Intergantes y componentes.”

-

1.1.Formadores
- Sdlida formacion académica.

- Conocedores de la pedagogia especifica de la formacion de formadores.
- Experiencia docente en escuelas primarias.
- Contacto con la innovacion e investigacion educativa.
\
p
1.2. Aspirantes
Requisitos de ingreso:

- Conocimientos generales culturales basicos.

- Habilidades comunicativas y expresivas. Modalidad oral y escrita
N\

(2.1. Esquema previo de contenidos. (Anticipados)
Vertientes de origen de estos contenidos:
- Nudos problematicos de la ensefianza y el aprendizaje situados en escuela
primaria como campo de aprendizaje.

- Formacidn en la investigacidn sobre la practica pedagdgica de la ensefanza
primaria.

2. Curriculum \

-
2.2. Contenidos flotantes.(No anticipados)
- Cuestiones emergentes de la escuela primaria.
- Tratamiento, indagacion y problematizacion en el contexto académico.

\

P
3.1. Modalidades

- Conflicto cognitivo inicial. (Biografia y epistemologia pedagdgica)
- Entornos colaborativos de trabajo (presenciales y virtuales)
- Generacion de interrogantes pedagdgicos.

- Centrada en la labor de los estudiantes: aprendizaje multimodal y
3. Modalidades y multialfabético.

espacios de trabajo - Favorecedoras del trabajo grupal.

en la formacidn. - A través de producciones genuinas por parte de los estudiantes.
- Representaciones multiples del conocimiento.

\\

Vs

3.2. Localizacién
- Espacios universitarios.
- Espacios escolares.
- Otros espacios de influencia para la infancia actual.
- Proporcionando espacios e instancias para la formacion continua.
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3.3.1. Primer eje de la interrogacion: Quiéneslgsragentes formativos.

Como se ha sefalado en capitulos anteriores, poesaa exploracion y a la vez un
nuevo planteo sobre los agentes del acto formatjueenes desempefian un papel
importante en la calidad del acto educativo. Selste tema, es importante resaltar que
la docencia universitaria y su finalidad en la faomn, no se desarrollan en el vacio.
Las diferentes profesiones marcan un rumbo, mugkess descuidado, como si se
tratase de la misma cuestion formar a un profekideaFisica, de Ingenieria o de
Educacién, en nuestro caso, especificamente afutlacentes de primaria.

Este propdsito requiere un tratamiento especififaono hablamos de la pericia de la
didactica de contenido solamente (Shulman, 19879, del sentido, de la referencia de
a quién va dirigida la formacién. Los formadoresdabieran ser expertos solo en la
didactica de contenido, sino nutrirse de la teraatiencreta que conlleva el hecho de
formar maestros y maestras. Me refiero a la espelafl en una problematica educativa
en la escolaridad primaria, con todo lo que ellplica.

Por este motivo, como se sefiala en el mapa detawién, es que la experiencia en la
docencia de primaria es un fundamento basal erfolosadores de formadores, asi
como el saber de una pedagogia especifica a Esdmla formacion.

La consideracion daspirantesa docentes ofrece una nutrida red de nocionestia gar

las cuales revisar el concepto de estudiantes dgst@ao y a la vez erigirse como
sostén inicial en la carrera docemepirar a serpara luego pasar a ser estudiantes de
magisterio. En principio la figura de los aspiranpermite un posicionamiento anterior,
tanto a los solicitantes mismos, sobre la necesid@dcontar con competencias
elementales en la carrera que emprenden, entguésobresalen las comunicativas o
bien, poder formarse para ello. Valorar socialméaterofesion docente, y si se me
permite, apreciar el oficio de ensefar constituyduen peldafio desde donde comenzar
a remontar la formacion, siempre y cuando existantansticio que permita concienciar
a ambas partes de la necesidad de formarse en asimiestrezas o ya poseerlas para

encarar tan hermosa profesion.
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3.3.2. Segundo eje de interrogacion: Qué enseéamy hacerlo.

El curriculum formativo establece un espacio de ateebpermanente, sobre qué
contenidos ensefiar y justamente sobre la baseaéliesqueda de sentido, al esquema
de curriculum imperante le corresponderia pressatewmo mucho menos rigido de lo
que ha sido hasta ahora, para poder abrir esphcaplanteamiento colectivo de los
saberes necesarios para ejercer el rol en un consmcial y cultural.

Un saber profesional a mencionar, es el de la rdambsgle formar para la investigacion,
especificamente en el ejercicio de la mirada ingatta sobre el salon de clase, fuente
de nuevos pardmetros de comprension y mejora geofd@a practica. La imagen del
aula (Clandinin, 1986 en Atkinson y Glaxton, 206@ma un componente de saber
esencial desde donde posicionarse para interpoedaie alli ocurre.

Generalmente la formacion en la investigacion satava al margen de la formacion
de maestros, como si fuera un &mbito profesiorgloaf su formacion y trabajo futuro.
Sin embargo la reflexion sobre la propia practicees un parametro sustentado en la
formacion permanente, (Perrenoud, 2004) por loota@$ en la formacion de inicio
donde esta capacidad debe instalarse primeranfsitdescriben Darling Hammond y
Bransford (2005) lo referido al esquema conceptadiase:

“Proveer a los profesores un conjunto de ideasmpecensiones profundas de la
ensefanza y el aprendizaje, que puedan servir ske fdira un desarrollo futuro;
mas que un stock de hechos e ideas fijas, unaefyerreacion de conocimientos y
habilidades necesarias para la ensefianza, cornerai in experto con capacidad

de adaptacion”. (Darling Hammond y Bransford enigol 2006, 131).

Como he planteado en el Capitulo 5, referido anksesidades formativas, sobre el
nudo de contenidos problematicos en la ensefianeh aprendizaje en la escuela
primaria, existirian otros nucleos de saber: log@udos flotantes.

Contenidos emergentes del contraste experiencidbsleestudiantes en situaciones
concretas en el aula de primaria y/o a través gedsencia y dialogo con maestros y
maestras en ejercicio que planteen problematicasaver por parte de los estudiantes

que deberan desarrollar a modo investigativo pafl@xionar a partir del encuadre
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académico de la formacién universitaria la busqukxeespuestas. Este seria una de las
tantas posibilidades en la construccion y elaboraen la propuesta curricular, de los

contenidos flotantes.

3.3.3. Tercer eje de interrogacion: Espacios yedns favorables al aprendizaje.

El contexto donde transcurre la accion formativabign constituye una tematica no
debatida, planteada y olvidada por muchos tralzpjedrataron el tema de la formacion
de docentes de primaria. ¢Donde y cémo tendriadgsarrollarse para aportar una
formacion vélida, problematizada y dinamica?

El aula universitaria constituyé histéricamentéughr para aprender a ser maestro.

Sin embargo, las caracteristicas y elementos aéxto formativo no han entrado en el
debate pedagbgico, como si se tratase de un ekressthtico que no brindara
herramientas conceptuales, o formativas, por & ¥80 otras.

Resulta paraddjico pensar que los mismo docented, @so de esta investigacion, que
tienen un tono critico en relacion a como debaridasescuela primaria hoy, puesto que
exponen que el docente semocedor del contexto en el que trabaja; de lngliesites

y su contexto cultural; que cuente con multiplesursos de ensefianza; con
competencias habilidades, actitudes y con procedims adaptados a este nuevo
modelo de escuela. Sean los mismos que consideefiogmar docentes no es tarea
qgue deba reunir los mismos parametros pedagogisogigles, concebidos de manera
diferente a como creen que deberia ser la escuela.

Puesto que no se ensefia en el vacio, se ensertanidos en la formacion de futuros
docentes, pareciera que el adentro y el afuerdadebulas universitarias tiene una
frontera conceptual interpretativa rigida. La cdasicién de que el modo de aprender
de los alumnos de primaria se desarrolla de otraemaa muy diferente a como
conceptualizan y actian en gran medida al actogdgizo en la universidad. No me
refiero solo a cuestiones de edad y de componestesldgicos y vitales asociados al
aprendizaje, sino a que el concepto mismo de ajmaedy de institucion educativa se

contrapone discursivamente en los docentes.
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Esto remite a una pedagogia especifica para laafbém de formadores, y la
contextualizacion de la formacién, no “el ser daeg&nsino en ser docente en esta
sociedad.

La propuesta seria, podabrir el aula, desde las posibilidades que nos brindan |
entornos virtuales de comunicacion, como entorn®strdbajo complementarios al
espacio y tiempo aulico, hasta atrevernos a abpuerta real y fisica. Salir.

Poder ver la infancia que nos rodea, qué espaaaostransitados por ella, que
problematicas son propias de crecer en el siglo, ¥Xé aspectos hay que conocer, pero
no con el fin de renovar gestidoinfantil, el propio, el que todos llevamos instoign
nuestra memoria y sentir. Sino para cuestionaoplpmatizar el concepto mismo, que
dé luz a nuevos saberes por ensefar y nuevas aexizdi de aprender.

Las condiciones influyen en el qué, las modalidagle®ntextos donde transcurre la
accion formativa forman parte del contenido. Es ggie motivo, que las modalidades
asumidas, el trabajo en grupo, la colaboracionaeinvestigacion e indagacion de
problematicas dejan huellas de aprendizaje y caddisl que influyen en el modelo a

seguir como futuros docentes, sintetizado en dstamo “El modelo, modela”.

El conocimiento como componente estructural deb aedagogico en la formacion,
tendra que asumir diversas modalidades en su espeeson, acorde con las
representaciones sociales complejas y dinamicaswdetio en que vivimos. (Zielonka
y Casablancas, 2005).

A la universidad, en tanto privilegio del saberd#aico y actual, le corresponderia
favorecer los alfabetismos multiples (Gutiérrez 2000pe y Kalantizis 2000) en las
modalidades de representacion de producciones denths y estudiantes, como
coherencia con el contexto y con el publico finklgjae va dirigida la docencia de

primaria.

4. Por donde navegar en este nuevo escenario.

También considero valioso dejar resaltadas lineasdhgacion generales a este mapa

de navegacion que planteo desde esta obra. La npincion en futuras
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investigaciones, de dos referentes analiticos dmzaque han sobresalido en el

transcurso de mi andar académico e indagador. Estos

- Recuperaciéon deéstudio de lo subjetivo eite y Filé 2002 en el dmbito de
formacion. En relacién a los sujetos que aprendmm practicas subjetivas

vinculantes con su ser social y cultural.

- El estudio de locotidiano, (Barbosa de Oliveira, 2002, Alves 2002, Nader
Vasconcelos, 2002, Tadeu da Silva, 199®mo espacio rico de analisis y

manifestacion de la experiencia.

Desde estos parametros de accion, el estudio slébjetivo vuelve a poner en el centro
de la escena educativa, al sujeto, con su histooia, su experiencia, con valores e
ideales mas o menos implicitos.

Pero al acto de formacion le corresponderia camareste primer eslabén de conflicto
cognitivo inicial, desde donde desandar lo asumediorelacion al como es ensefiar la
referida biografia escolar, (Alliaud, 2004) y laistemologia de la formacién
(Gorodokin 2006). Como es aprender, que en re@dsradasiones, en las entrevistas del
caso, han validado los estudiantes y homologadcsignificado, a través de la
consecucion exitosa de aprobacion de cursos yjbgbmcluso a los que recurrian
mediante la memorizacion.

Provocar el conflicto inicial, el propio, en relagi al conocimiento, la formacion, la
infancia y el mundo con tecnologias.

Aqui ofrezco la segunda de las lineas de inves@igamon tecnologias: lo subjetivo y
cotidiano (Leite y Filé 2002), como marcas ins@a#ptlesde las cuales partir, evidenciar
y utilizar en la basqueda y tratamiento del saloeedte del que se nutren y plantean los
estudiantes de magisterio.

Las denominadas marcas tecnoldgicas subjetivas pgieglen devenir en marcas
profesionales si es que se proporciona el espaui@ @ste transito, no natural, sino
inducido y necesario desde el proceso de formacion.
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Es en esos intersticios de lo cotidiano, donde mpadeinscribir otros significados y
representaciones (Tadeu da Silva, 1998). Huecassiepos de saber de conocimiento

relacionado con el entorno social tecnolégico imiatizado y complejo.

En el caso estudiado, tanto el lugaental,como elespacia] donde los estudiantes
entrevistados ubicaban al saber tecnolégico, salsten mayor medida en el tiempo
del ocio, de su tiempo libre y de las practicas waicativas personales. Quedaban fuera
de tratamiento los usoen y para su propia formacion, por ello, propongo su
conciliacion y busqueda de nuevos rumbos formatirosstas practicas subjetivas con
tecnologias.

4.1. Nueve interrogantes con algunas intuiciones @ nueva hoja de ruta en la

formacion inicial.

Estas lineas investigativas podrian ser un buemerzo para una nueva hoja de ruta
de investigacion en el campo de la formacion ihideadocentes en la sociedad actual.
Pero como toda hoja de ruta, se compone de enfoyu@ss desde donde situar la
problematica de la formacién inicial de docentespdmaria y debe nutrirse de los
interrogantes que se van abriendo paso en el mgewvorido. Aqui presento algunos de
ellos, de aparicion posible y evoco un plural enhakcer, ya que me siento

comprometida con ese futuro posible y con su coosithn:

1. Dadas las nuevas perspectivas de andlisis en edacaerspectiva compleja,
dinamica que intenta adecuar las necesidades foanaile los docentes con
aquellas para las que ya forman parte los estwdiamidadanos, desde la
Universidad ¢ Estamos construyendo significadosatifes aker docenten el
siglo XXI?

2. En vistas a las modificaciones sociales y en el ilaimburopeo de la

configuracion académica en la cultura universitagi@e estan abriendo paso a

nuevas maneras de entender la formacion de masstreestras de primaria
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desde la perspectiva de los docentes universitamiméucrados en la formacién

inicial?

¢Podemos pensar que la complejidad del conocimigntsus multiples
representaciones, encontrardn un lugar en las awbasersitarias, donde
equipararse en su validez a la hegemonia de larauipresa y al formato

textual en los modos de representacion del tra@jos estudiantes?

Las propuestas docentes de trabajo académico afieorpara los estudiantes,
¢ Seran acorde a los intereses de la sociedad § prapias necesidades como

miembros en activos de la cultura digital?

En relacion al destino final formativo, los nifiogifias de hoy, representados en
el concepto de infancia en las practicas formatiy@e concebird como factor

social del presente y no como fue o como deberta se

Las tecnologias en tanto recurso educativo, ¢Saveign ante la mirada
didactica y en la propuesta formativa de los eantds de magisterio? ¢Se
vincularan a la calidad formativa como expertoseeeiianza, mas alla de un

contenido disciplinar especifico y tecnolégico?

Las escuelas primarias y la formacién docente, yjSeularan en mutua
conveniencia destacando los contenidos emergeatss dinamica propia para

transformarse en contenidos de aprendizaje deifosok docentes?

¢Podran los estudiantes de magisterio en funciémnde nueva perspectiva
didactica, transformar los usos subjetivos dedardlogias que poseen en usos

profesionales que tengan lugar puertas adentra deiversidad?

¢Continuara el edificio universitario siendo la aaniinstalacion social que
concentre el aprendizaje del ser maestro y maestfa época digital? ¢Sera la

universidad el unico lugar dondgrender a semaestro y maestra? ¢Podran
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incluirse en la propuesta otros espacios transtpoo la infancia, como fuente

de aprendizaje?

Creo que mas allda de la trascendencia a la quetammsiempre las decisiones,
momentos y pasos dados por los seres humanos guarddugar en la historia.
Instantes colectivos e individuales. Probablemeleteeste tiempo, dentro de poco se
diga que fue histérico, o que los docentes unitaies y educadores en general,
transitamos por un momento auténtico debido a dosboos universitarios de la mano
de la creaciéon del Espacio Europeo de Educaciémerigupy de la cultura digital, que
transforma todo lo que toca. También guardaratestgo un lugar privilegiado, por la
vertiginosidad que nos sitta como educadores frantesta sociedad compleja y
cambiante, como planteo en el titulo de esta tBei... el cambio de mentalidad es un
proceso mucho mas sugestivo e incierto aun queambio material, y es en esa
direccién que corresponderia que se dirijan lasstigaciones y esfuerzos colectivos y
futuros. Deseo que este camino, sea el nuevo gitado por los que esperamos una
transformacion en los modos de ensefar y de apresmdesste,nuestro momento

histérico.

Q. ATPOIOYED~ O
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