Bloque 3: Fin del viaje investigativo y nuevos rumos.




Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesterrogantes del

problema.

“Lo que propongo es algo muy sencillo,
lo que me importa no es mas que la reflexién
sobre lo que realmente estamos haciendo cuandmestactuando.”
Hannah Arendt.

En este capitulo es donde sitlo las principalgauestas encontradas al problema de la
tesis. Las voces Yy practicas dieron lugar al tenoezl de andlisis e interpretacion del
caso que presentaré seguidamente. Sin embargmndécion estatica de las evidencias
en el tiempo y su fragmentacion para el anélisés) ena cuestion que deseaba resolver,
esperaba que en esta instancia del relato deld=m investigacién, cobraran la vida
que habia tenido ante mi,dgsdemi, todo el tiempo. Los Capitulos 3, 4, 5, habian
constituido la apertura desde donde integrar ladegagias con el marco teorico
seleccionado para interpretarlas. Pero dentro de emrco, debia encontrar el
movimiento analitico que diera cuenta de la resétu@ un problema genuino de
investigacion, en este capitulo intentaré resalvemediante tres escenas que
sobresalieron de lo visto y tratado en el casdayvaz, las escenas daran cuenta a través
de una figura que denomimiroscopo pedagoégicale las dimensiones de andlisis que

emergen de cada una de ellas.

1. Tenia ante mi un mar de datos y evidencias.

Y en el mar, es necesario tener referencias c@sceetuanto menos claras para poder
navegar en una direccion, de lo contrario, es posioe losnortesy los suresse
confundan con facilidad. La metafora resulta ttilque al igual que el mar, los datos y
evidencias generan un movimiento continuo. Haldealdo darles un sentido inicial en
torno a las dimensiones del problema pero preteratiau dinamica, su unicidad en las
situaciones de clase y sentido en la investigaeioourso. Las voces de los docentes, y

estudiantes, junto con sus actos me habian nutraldan otorgado vida y movimiento
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

a la tan plana y opaca fraseatmocer las necesidades formativas de los docemtés
actualidad ¢ Como aprenden y qué necesitan aprender? ¢ Qudotgas sobresalen en
su formacién? ¢Qué necesidades formativas emergem goder ejercer en este
momento la docencia de primaria?

Sentia satisfaccion de haber logrado tal proezanalisis minucioso de las veintidés
clases con sus cincuenta y cuatro documentos tegyey dieciséis entrevistas, habian
sido un material valioso pero fatigoso de realidiy.obstante mi pretension era serles
fiel. No faltar a lo que alli veia, escuchaba, yvedo objetivo al explicitar mi
subjetividad (Vallés, 1999, Guba, 1990), es demirfodo momento tenia presente mis
escritos en el cuaderno de campo o0 en la plani#aoblservacion de clases,
completamente diferenciados aun desde el escrito gee observaba en forma directa
a través de mis sentidos. Alli estaban las evidsnpara responder a esas preguntas,
eran demasiadas preguntas y quizas, encontraremesttia algunas respuestas. Las
rondas deliberativas (Sautu, 2003) estaban en maivetz. ¢Y ahora? Cémo hacer que
esa segmentacion coherentemente organizada ddotaation que constituyen las
categorias y subcategorias en cada dimension,rsg&da en un caso Unico. ¢Como
volver a tener el todo cuando me habia inundadosue micro particulas? Por
momentos la sensacién fue de ahogo, mucho, taj®.volver a darle unicidad,
convertirlo en anico por lo particular (Eisner, 898e tornaba para mi en una tarea casi
imposible.

Sin embargo, algunos puntos en el inicio de lastigacién, sumados a los ecos de sus
palabras reunificaban en frases o0 sentencias queematirian quizas reordenar tantas
y tantas instancias deliberativas, categorias, rbinees, situaciones emergentes...

La teoria y la practica en el caso, eran un bldacih de abordar desde las evidencias.
Precisamente, porque sus ecos retumbaban en cadke umis pasos indagadores por el
caso. La frase que resumia en voces de los sujatde de docentes como de

estudiantes, esta idea seria:

“Mucha teoria y poca préactica presentes en la focia.”

Una y otra vez se presentaba esta frase insigmty €n voz de docentes como de los

estudiantes entrevistados. Emergia con fuerzaidstapor sobre otras sentencias o
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juicios valorativos realizados por los sujetos ckdo. Lo consideré nutrido y valioso
como posible sintesis de organizacion del caso pnmyuse intentarlo, una de las fases
en la reconstruccion analitica, giraria alrededoesta cuestion.

Pero también me proponia interpretar las dimensi@meuna vision dindmica, poder
convertir lo estatico del andlisis de practicasiscarsos en un eje comun: las clases
presenciadas y las entrevistas, dentro de ellaseeian recortes en mi memoria, en las
palabras de los sujetos de caso, sobre algunadidautés de trabajo preponderantes.

Pude vislumbrar tres tendencias significativasasrekscenas de formacion:

-Una fuerte presencia de la clase expositiva cbzadion de transparencias por sobre

otras tecnologias artefactuales.

-La clase segmentada en dos momentos, uno de amiplicpor parte del docente y otro

de trabajo en pequefos grupos.

-Otras que tendian hacia la presentacion de tralgaypales realizados por estudiantes.

2. Escenas emergentes que tejen las dimensionessyihterrogantes iniciales.

Un modo de lograr la unicidad consistia en la canston de situaciones significativas
a partir de las observadas en las clases, a t@d&ésstos patrones encontrados y
evidenciados con los datos. Atendiendo a esa &ashligenerar una totalidad de
significados propios de cada clase en tanto entfmmoativo. Para esto, y llegado el
momento luego del procesamiento de los datos yisd@e los mismos, crear unas

escenas a fin de tipificar lo que de alli emem&nzin (1997, 207-208).

2.1. Las escenas como modo de cristalizar situasidal caso.

Las escenas no respondian a un profesor o profesgrarticular, ni a una asignatura en
concreto, no era ese el foco de mi indagacion. Slardentaban reflejar en un escenario
formativo nutrido de dimensiones de analisis, aai@g y subcategorias surgidas de las

evidencias, que reflejara a modo de patron detiaascsones vividas, modos de transitar

289
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y vivir la formacion inicial en la Facultad de Faodn del Profesorado de la
Universitat de Barcelona. Como todo modelo, no rstatino debido a que no se
encuentra en estado puro, remite a un corte tresavie la realidad, que es compleja y
dindmica. Clases universitarias que tienen un antesdespués, situaciones educativas
gue pueden variar en tiempo y en direccionalidad.o

Sin embargo, lo que si me permite esta modalidattatemiento del caso, es poder
plasmar modos asumidos en la formacion inicialletranscurso, lograr construirlos en
base, incluso, a situaciones reales, presenciaasipNo obedecen a otro criterio que
el de ser fieles a lo observado y analizado emsb,cy responden a un modo dinamico
de analisis donde las dimensiones, categoriasgatedorias se integren, formando tres

escenas emergentes der de datos

También las dimensiones debian unirse de algun poodeo presenté en el Grafico N°©
2 en el inicio, la demarcacion obedecia a €ineidén investigadoranecesaria para
conocer el caso, pero ahora esa ficcion divisagl@ialgestar nuevamente el caso, darlo

a la luz, crearlo con nuevas herramientas y contaue alli ocurria.
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3. Una escena en la formacién inicial: tranquilidadicticia, segura, infalible.

El modelo, modela.

“Es que sales de alli, acabas la carrera y piensas:
“Yo no sé ensefiar’. Y lo que si recuerdas

es lo que te ensefiaron y son asignaturas conctetas
Estudiante que finaliz6 la carrera de Magisterio.

“... como me han ensefiado a mi, no lo ensefiar&alummnos.”
Estudiante de segundo curso.

Hoy se me ocurrié pensar que la Didactica quedaafael tiempo y el espacio en la formacion inicRifimero se ensefian NTAE y
luego que aprendan a ensefiarla a volverla Utilardcuela. Primero se ensefia Geologia y luego stllos deben aprender a
ensefiar las problematicas de la Geologia...entgng€sando, como y donde aprenden a ensefiar?

Anotaciones en mi cuaderno de campo.

3.1. Introduccidn a la escena tranquila.

Se trata de nuevas Tecnologias Aplicadas a la EducaAsignatura de caracter
obligatorio de 4, 5 créditos. El modo de evaluaaodnsiste en un examen final y dos
trabajos practicos. Esta escena transcurre erlaecamun, de “teoria’, existe otra aula,

la de ordenadores, se supone destinada a lascpracti

La profesora entra al aula.

Saluda en general a la clase, y manifiesta oralmerdal fue el ultimo contenido
tratado en clase. (Metodologia en la confecciortrdasparencias. Parece que de este
modo sitla el contenido a tratar en esta ocasion.
En esta clase empieza una unidad nueva, referitis alasificaciones existentes gn
relacion a los medios educativos: de imagen fig,dagen en movimiento. Por otra

parte los medios textuales, audiovisuales e infoigoa.

Los estudiantes atienden, empiezan a copiar emgjas intentando apresurarse antes

de que quite la transparencia proyectada.

No hay preguntas o pedidos por parte de ellos.
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La docente pregunta si puede quitar una de lassjpanencias.

Contestan algunos que si y otros que no.

Continta su explicacion.

El clima no parece tenso pero si riguroso.

Presenta una total de veinte transparencias y elamsmo es similar, la presenta,
lee y explica brevemente su significado. En algurassiones brinda ejemplos de
dicho.

También hay una oportunidad donde narra una anéceatrelacion a un docente q
proyecté mal una transparencia, con errores ortdgp@s que daban lugar a malg
entendidos entre sus alumnos y alumnas de primg®to provoca algunas risas en
auditorio).

Hay un giro de atencién por parte de los estudiarete este relato.

La clase transcurre con la voz constante del daeent

Cuando ya ha transcurrido casi una hora de estdiex@én hay murmullo en la clase.

Sin embargo, el compas de la escritura es constéwgeestudiantes intentan copiar
todo.

Finaliza el horario de la clase, queda pendienta tarea de lectura de un texto para
proximo dia y el envio del resumen de otro texte, tienen que enviarselo mediants

correo electrénico.

Los estudiantes parecen aliviados y salen rapidaendel aula.

la

DS

el

lo

el
el

Al parecer, este puede ser un dia cualquiera destuliante cualquiera, de primer afio

de la carrera de Magisterio en educacion primaeidadFacultad de Formacion del

Profesorado de la Universitat de Barcelona. Handterlase de NTAE, en esta

oportunidad.

Desde esta escena trivial, podemos sugerir higotigersas, un abanico interesante de

posibilidades de analisis, sobre la vision subygcde formacion inicial que involucra

otras cuestiones; como la concepcion y represémtaiel conocimiento; sus vias de

circulacion en el aula; el lugar que ocupan lasvasetecnologias; el encuadre

institucional y en el curriculum de formacion aHara de analizar la tecnolog

organizativa, simbdlica y artefactual.
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Como si se tratase de gitdéscopo pedagogicdigura de la que me valdré para intentar
hacer girar estos elementos, procurando que ddsdeabsis plano de la hoja, me
permita darle una dinamica posible provocando wmertes de volumen vital, que
corresponda a una escena real. Intentando quedigzéa en una configuracién con
unicidad, con personas y significados implicitosn eina especie de movimiento en
espiral dialéctica para ponerlos en dialogo, unimnto, con el fin de cristalizam
modo de entender la formacion de los que emergecade, en esta composicion diria
infinita de factores, esta podria seraestampa, que dé cuenta de una posibilidad entre

muchos de los caminos formativos asumidos.

3.2. ¢ Qué formacion para qué docentes?

El modelo de formacion inicial, en esta escenaiasaquella que da cuenta de una
vision “tranquila”, tecnicista y por lo tanto en dgiuieda de certezas y a la vez
proporcionando en su desarrollo seguridades eoci@radocente. Me valdré de la voz
de una estudiante; indicando que el concepto deaftibn es mas amplio de como se

plantea en la carrera:

“Me parece que el concepto de formacion es muchs amaplio que la manera

como se plantea, pero esto desde un punto dermisgehumilde.”

(Sujetob. Estudiante de la carrera de Maestro isleaFlia, se encuentra finalizando

los estudios).

El docente es el protagonista de la situacion dthacaomo se dejé vislumbrar en el
analisis yrecorrido inicial realizado en las practicas de $ogetos que ensefan y
aprenden, parecia que inexorablemente el foco niecae la labor del docente. En esta
escena, el docente hegemoniza la accion.

Los mismos docentes involucrados en el caso, soscantes en alguna medida de lo

expuesto, en palabras de uno de ellos:

“Pero en principio yo diria que no, la imagen dealofesor entrando en clase

diciendo "buenos dias” y sentdndose en la sillaagarse una hora en la silla
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hablando, es muy corriente o la del profesor, quede estar de pie y utilizando
transparencias o escribiendo en la pizarra, puestarehablando toda la hora, las

dos horas, esto es lo mas corriente.”

(Sujeto 2. Docente del area de Tecnologia).

Si el docente habla, los estudiantes, evidentemesteichan o no les quedan variadas
alternativas ante tal propuesta. Si el docent®ceolina transparencia para ser copiada,
al estudiante, tampoco le queda margen de actyagi@nno sea la de copiarla. (O la

simulacién del acto de atender, pero no entrasarperspectiva porque no era el foco
planteado por mi ante esta indagacion, me refefioéobservable)

En el cuadro relativo a las practicas de los ssjgtee ensefian y aprenden, matriz que
presenté en le Capitulo 8, estaria representadtamategoria de actividades realizadas
en clase por parte de estudiantes, los registroedn de subcategorias de analisis que

dan cuenta de esta vision son:

-Copia, silencio, escucha, preguntas de tipo inforativas.

Y acorde con la tecnologia artefactual mas utibzagh las clases, aparece la
transparencia, también explicitado en la matrizdélisis de clases y documentos. Al

respecto, refiriéndose al uso de la transparemciaseclases, una estudiante manifiesta:

“[...] porque estas mas pendiente de copiar la traargmcia que de lo que explica
el profesor. Entonces, depende del tipo de trarespzEia puedes escuchar mejor al
profesor, escuchar y asimilar lo que te dice y ed&lo. Para que en el momento,
si no entiendes lo que sea, td puedes levantaralaony preguntar, pero hay otro
tipo de transparencias que si tu las intentas coarque te explican mucha cosa
las transparencias,¢,no?, es como un indice, enfpnsiecopias €so, no estas
escuchando lo que dice el profesor y no puedesrssibl® entiendes o no lo
entiendes, entonces, yo creo que las transparersiigen mejor para un indice,
para que el profesor vaya explicando, y tu soOlogésnla transparencia como

indice y puedas escuchar y tomar apuntes sobradalice el profesor.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).
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El pedido, al parecer, es simple, ante esta tegfmlartefactual empleada con
frecuencia, lo que se pide es que consten en alggnformato, en el dossier o en
fichas, para que se pueda prestar la debida ateaci@ explicacion o tener capacidad
de generar preguntas sobre lo que se explica. BoZade otro estudiante, a veces,
inclusive las transparencias provocan un efectoadi®r.

“[...] de qué manera aprendes mejor. Las transparasca veces sirven, pero a

veces, distraen mas que otra cosa...”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Sin embargo, no desacreditan a la herramienta ,enirgl al uso que le den y la
modalidad de la clase en la que esté inserta:

“Es que el recurso en si, depende si esta bietizadib, pues una transparencia
puede ser una maravilla o puede ser una catastmdesé, en general a mi me
resultan practicas las transparencias y mas hagurepara la transparencia y
ademds te da el dossier de copias, y para mi esttamtastico porque ya no
necesito estar escribiendo como una loca para...atra0o, lo tengo delante y
puedo ir tomando alguna nota puntual, pues mejeroPbueno, depende. Puestos

a elegir, entre tener dossier y no tenerlo prefitmoerlo...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstafeera de Maestro de Lenguas

Extranjeras).

El formato de clase, compuesta por una tecnologjanizativa con modalidad de
auditorio, donde el docente explica y se vale ded®gia artefactual en base a las

transparencias, es una marca clara entre las ssicgnativas:

“A ver, utilizan muchos la clase magistral, con dgude transparencias, con

ayuda de transparencias o de la pizarra.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de MaestRyitharia).
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Un docente que llega y “da” los contenidos, indica modelo basado en la légica
epistemoldgica del conocimiento proxima a la coteefilosofica y cientifica del

positivismo, una verdad objetivada a ser alcanz&tlala matriz referida, se puede
apreciar la recurrencia en cuanto a la categorisnasda como “Referencias a
diferentes concepciones epistemoldgicas del conentmy del acto de aprender”, en la

cual, destaca el

- Conocimiento como algo acabado.

En voz de otro docente:

“[...] otra cosa es, el profesorado, que la mayorialds estudiantes la valoracion

gue puedan hacer es, mas de transmision de coogepi parte del profesor.”

(Sujeto 5. Docente del area de Didactica).

Un modo de entender la enseflanza basado en el onwdabmisor de contenidos,
donde el docente es portador Unico de la inforrmagiGaber en el aula, el rol del
estudiante dentro de este entorno de formaciénpdarsido planteado en el Capitulo 5
de esta tesis, corresponde a un lugar dentro deloowsmos de significados
compartidos, pasivo, receptor de un saber pertemteca otro sujeto, el docente, que
transmite un conocimiento. Al estudiante le coroesie en este encuadre de actividades
asignadas, hacer recepcion del mismo, y acumuldelonanera bancaria, para en otra
oportunidad, sintetizarlo, apropiarse de ellosaypdferirlos, tarea, por demas, compleja
e incierta. Muy lejana a la vision de actuacidheeansefianza de tranquilidad y certeza.

3.3. Representaciones del conocimiento presentisfermacion inicial.

Como he planteado en los capitulos precedentespreicimiento asume diferentes
representaciones en el marco de la formacion Inycatravés de diferentes formas de
discurrir en ella, es en este sentido, Gibbonsq{),98antea dos modos fundamentales
de abordarlo, (desarrollado en el Capitulo 4),asbogue nos ocupa, refiereNdbdo 1
gue responde a visiones tradicionales, un conooimiearacterizado por su estructura
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disciplinar, homogénea y jerarquica. Es en estesscauando el conocimiento obedece
a una formacion de tipo bancaria (Freire, 2007)ddoal saber, es depositado en el
estudiante. Entender el conocimiento a modo factugbretendidamente neutral,
otorgando especificidad al curriculo, entendido @omompilacion de saberes
estandarizados y jerarquizados, susceptibles deasgrasados desde el docente a sus
estudiantes a través de las practicas aulicagyattanquilidad.

Sin embargo, tipificarlo no basta, se hace neamsaricontrar evidencias del
conocimiento en esta clase, es alli donde se peséos contenidos curriculares como

representacion del conocimiento educativo.

[...] La respuesta general de esta tesis consistque las relaciones de clase
generan, distribuyen, reproducen y legitiman formaaracteristicas de

comunicacion, que transmiten codigos dominantesyimhdos y que esos codigos
posicionan de forma diferenciada a los sujetosl gmoeeso de adquisicion de los

mismos.” (Bernstein, 1993,25).

Esta escena actuada por docentes y estudiantasscuree bajo coordenadas
institucionales, que condicionan en cierto modoagtaacion, aunque existen margenes
de autonomia en la accion profesional (Tamarit, 7199 predeterminacién del
curriculo encuentra una asignatura como “Nuevasndlegias Aplicadas a la
Educacién”, en el primer afio de la carrera de Maedé Primaria y en el primer
semestre de la misma. Esto tiene implicancias lparsion de formacion inicial y para

la representacion del conocimiento en si mismomdésacuales son:

- Por encontrarse una asignatura como ésta, enmneépsemestre del primer afio y
con caracter obligatorio, indica que como eslabdnore supuesta escala formativa,
(puesto que el curriculum esta basado en una sgauEm y estandarizacion de
contenidos, que remiten que primero se ensefianaigigs de corte general para
luego pasar a las especificas) una valoracion ple iicial, sin contar los
estudiantes con un minimo conocimiento y de refacn la Didactica y su posible

encuadre en el marco de esta asignatura. La asigrndg Didactica comienza en el
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segundo semestre, posteriormente al

Tecnologias Apli

cadas a la Educacion.

cursado designatura de Nuevas

- Consideremos ahora, dado esta cuestion, la relad@nla Didactica y las

Tecnologias de la educacién en el curriculo y suesentacion en las asignaturas

correspondientes:

Cuadro N° 17: Relacidn entre las areas de formaciae Didactica y Tecnologia segun

aparece en el plan de la Carrera de maestros y maess del curso 2002-2003.

Semestre asignado pard
su cursado.

1 Asignaturas obligatorias vinculadas a
la Didéctica.

Asignaturas obligatorias
vinculadas a las tecnologias de
la informacion y la
comunicacion.

Primer semestre

Didactica de la Matematica

Nuevas tecnologias Aplicadas 4
Educacion

Segundo semestre

Didactica de la Matematica Il

Didactica General |

Didactica de las Ciencias Sociales

Tercer semestre

Ciencias Naturales y su didactica

Didactica General Il

Ciencias Fisico Quimicas y su didactic

Cuarto semestre

Didactica de la Expresioén Plastica |

Didactica de la Lengua y la Literatura |

Practicum

Didactica de la Expresion Plastica Il

Didactica de la Lengua y la Literatura |

Educacion Fisica y su didactica

Sexto semestre

Lengua Extranjera y su didactica.

Inglés

Lengua extranjera y su didactica.

Francés

a

La tendencia instrumental de inicio de la carreeave plasmada en el cuadro

presentado, donde las “Didacticas”, se especializala vez mas y posteriormente se

aplican en el “Practicum” y las tecnologias edweatiquedan en el primer semestre

formativo.
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Para sistematizar el analisis traigo a colaciond&n del curriculum que he planteado:

“La funcion del curriculum escolar (del explicifpero sobre todo del oculto) es
mostrar el mundo (aquello que se aprende) comoeutidad ordenada por una
«vision» de la realidad (patridtica, religiosa, ntifica, técnica, disciplinar... de

género y de clase social) que se refleja en elotum. Esta vision, que siempre
ha sido asi, y que los historiadores y socitlogelscdrriculum han puesto de
manifiesto, dara un salto cualitativo cuando laqsgia vincule este orden, que
podriamos denominar «externo» (el de las visioreesadrealidad), a un nuevo
orden «interno», el del «programa» intelectual ake dprendices, mediante una
nocion de desarrollo que actuarda como discursolagguy normalizador de los

sujetos (Baker, 1999).” (Sancho y Hernandez, 28)1,

En la escena, la vison de la realidad entre estamplinas formativas;

- La tecnologias remitirian a un uso de tipo instmi@le por considerarse un
instrumento a modo de herramienta neutral perotitldad (es una asignatura de
tipo obligatorio), en el proceso de formacion, gudole, de algin modo su
perspectiva pedagogica, esto se ha corroboraddea@brcuadro antepuesto y a la
matriz de evidencias presentada en el Capituls 8geir, una de las frecuencias de
aparicion en el tratamiento de los contenidos teeasgnatura, era la de tipo:

-Instrumental, sin valoracion pedagogica.

Sin duda, que una asignatura como Nuevas Tecnslegig en el primer semestre no

promueve la vinculaciéon didactica, en voces dedissities:

“[...] como Nuevas Tecnologias, que las tenemosasémo pronto a mi parecer.
Habria que tener la conciencia un poco mas de ddeepara luego ya poder
enfocarlo mejor, porque consigues dominar los temé&®maticos que necesitas
pero no acabas de tener el espiritu docente quadgeiere un poco mas con la

maduracion y con el paso de las asignaturas.”
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(Sujeto 6. Estudiante primer curso de la carrersla@estro de Educacion Fisica).

Tener conciencia de la docenciaey modo de entender el ejercicio de la profesion
desde la mirada docente, constituye un espacic@genstruye entre otros, con énfasis
en la Didactica, que es desconocida practicamenmtdos estudiantes como campo

disciplinar inherente a la ensefianza en el primerestre de su formacion inicial.

3.4. Horarios y espacios diferentes para un safegedte: Teorico y practico.

- También, desde los entornos organizativos, la tegfese ve desdoblada en cuanto
a su vertiente practica y tedrica, por decirlo ldgim modo. El hecho de diferenciar
dos aulas, una sin ordenadores a disposicion deedtgliantes, sélo con un
ordenador para uso del educador, tiene una leataratorno a la escision
epistemoldgica del saber disciplinar y su puestacto por parte del docente y otra
aula, en la que constan veinte ordenadores, detganizativo mas propicio a una
actividad individual que a una sala donde se ppedimover el aprendizaje grupal y

colaborativo.
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El disefio aulico en la sala de ordenadores, sksigigente:
Gréfico N° 5: Disefio del aula de NTAE.

Flzarra

Ordanador @

TITCETTT
Ordenadores

B
g ¥=

80 B0 BI Bl
0 .a 0O

B0 B0 B0 BO
oo o g ™
50 B0 80 BI
0 000 O
B0 B0 80 BO| ‘.
0 O 000

g0 B0 Bl Bl
Qo0 00 O

Cabria preguntarse si esta division seria tal cendge caso que los ordenadores, por
ejemplo, estuvieran integrados en la clase conpana ser utilizados por estudiantes y
docente.

Estas son algunas de las evidencias de que elnenformativo, unidireccional,
instrumental y basado en el docente, representatboescena tranqud, existe.

Con respecto a las transparencias, como recurgidelgpor muchos docentes, se
manifiesta entre los estudiantes, la asociaciéfepoo-explicacion- transparencia, como
un trinomio usual. En voces de estudiantes, enceste refiriendo a los contenidos de la

asignatura NTAE, nuevamente la transparencia oscopagar destacado.
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“Si. Lo que me ensefiaron en aquella asignaturaigrefa Nuevas tecnologias
Aplicadas a la Educacioff) algunas cosas no le daba importancia porque creo
que no era importante y lo otro ya lo sabia. Porgpara hacer una
transparencia... [...] La Facultad, yo creo que pregoauy poquito en cualquiera

de las asignaturas.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatuléaFormacion del Profesorado).

Como he sefialado, la determinacion institucionalityicular en las practicas de clase,
constituye un condicionamiento importante, perouna determinacién, puesto que la
variedad en las clases observadas en la mismaaasigrpermitié establecer matices
diferenciados de modelo formativo y tratamientocigignar. Sin embargo, desde el
analisis de los documentos institucionales y dalicuium, se deja traslucir esta vision

de las tecnologias encarnada en esta asignaturinstrumental.

3.5. Conocer con tecnologias.

En la escena que nos ocupa, el conocimiento mediadaolégicamente estaria
practicamente ausente, puesto que no hay consirucdel conocimiento, sino

repeticion o captacion de una informacion a trad@sun formato tecnologicamente
mediado, que dista mucho de una utilizacion sigaiiiva y una experiencia genuina de

aprendizaje.

“Algunos de los estudios sobre los usos de lasotegias en clase avanzan hacia
una interpretaciéon de cuales son las creenciawsi@ldcentes y la dindmica y
cultura institucional en relacion con dichos usatdsdschitl y Sahl, 2002). Este tipo
de investigaciones focaliza en las poderosas mediex de los docentes cuando
incorporan tecnologias en el aula, sus creenciaslacion con como aprenden los
estudiantes, qué constituye una buena ensefianzel comtexto de determinada
cultura institucional y el rol de las tecnologiasl& vida de los estudiantes.”(Lion,
2006, 216).

28 Comentario aclaratorio mio.

302



Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

El docente, en este caso, las utiliza como conewie la asignatura (ensefar a
confeccionar una transparencia) y recurso, persealicio de su propia actuacion
(explicar los diferentes medios educativos meditmatgsparencias).

Implicitamente, su concepcion sobre el aprendidajsus estudiantes, se vincula con la
escucha, la observacion de lo que eflaestra.(Perspectiva técnico transmisor&ps

entonces, que la herramienta tecnoldgica, en astesirve para mostrar.

“[...] «<Herramientas que permiten mostrar» podrialaalefinicion mas simple y
certera de las tecnologias. En los largos camieoka censefianza se produjeron
propuestas claras sobre qué es mostrar y comoltiagee se sintetizan en el
reconocimiento de quenostrar es para que se vea y mostrar es para que se

entienda.

A partir de esta engafiosa simplicidad de la engaiidgal como sostiene Jackson
(2002)-, los debates en torno de las tecnologiaspeamitieron reconocer que el
simple mostrar también modela nuestra conducta estras formas de pensar.
Aquello que mostramos se transforma en modelo ddarma de razonamiento. El
soporte que brinda la tecnologia es pasible, plgeegsconocerse como enmarcando
una propuesta, limitAndola o expandiéndola segutipel de tratamiento que
posibilita y la manera de utilizacion por partedd docente para el desarrollo de

las comprensiones.” (Litwin, 2005, 19).

En este caso la tecnologia utilizada enmarca lpyasia pedagdgica en tanto soporte
fisico de explicacion y ampliacion (o no) de laleaxion de la docente. La concepcion
subyacente de tecnologia educativa obedeceriaiaién débil (Sancho, 1997) en tanto

el componente central es la tecnologia artefactual.

3.6. El discurso y sus cédigos.

La voz del docente predomina en esta clase, conmauehas de las que presencié en
calidad de observadora. No en todas, pero comdlesiaanteriormente se trata de

configurar un modelo de accionar, dentro del celadlocente como portavoz, como voz

calificada y casi Unica de la escena aulica canygitina evidencia clara.
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(Ver en la dimension de “Formacion Inicial”, sulegiria de “Estilo general de la

clase: expositiva y en tecnologias organizativasigminantes: el profesor al frente
explicando”). Esto implica varias concepciones sobl acto de ensefiar, de modo
subyacente, la profesora potencia una suerte d&otagstablecido culturalmente,

(Sarason, 2003) perteneciente a la cultura tantolascomo universitaria, entre

docentes y estudiantes y actia en esa direccidijpgeesocialmente. El docente es el
que sabe Yy el estudiante a parecer en este padiceaoional, el que no. Remite a un
discurso de poder por parte del docente y un lgagleacodigo comun por pertenecer a
un espacio cultural a la vez compartido, a un terspcial (el ejemplo del correo

electrénico mencionado en la escena).

La distancia establecida en la relacion educaéivppder mediando la relacion; la falta
de retroalimentacion; de comunicacion real y emgeges, también contribuyen a

moldear un vinculo de poder y de saber. Como sa&aiteriormente:

“[...] remitirian a jerarquias o estatus vinculadmslas relaciones de poder,
diferencias presentes en el dialogo educativo,eeqgtrien dirige la situacion
pedagdgica y que a la vez estipula parametrosataqmion de saberes escolares,
generalmente estas facultades son centralizad@sfigmira del docente. De ahi la
importancia de su consideracion en el analisisdikgurso y por lo tanto en la
atribucion de significados atribuibles en el pracede las investigaciones

educativas”. (Capitulo 4).

Un estudiante de los entrevistados, narra sustogedesde su actuacion en clase, con
el objeto de promover un acercamiento con los deseque facilite la comunicacion y
por tanto mejorar la calidad de su aprendizajeliexmle este modo como son las

relaciones ente docentes-estudiantes y sus implasean el saber:

“Distante, pobre, irrealista. Distante porque qui&l maestro no se involucra
tanto..A mi me ensefiaron el triangulo integratigroe hay tres elementos, que son
los contenidos, el profesor y el alumno. El profesguda a que esos contenidos
sean aprendidos, pero aqui les da igual, porquédniversidad, quizas por eso

yo intento tener mas confianza con los profesopsgue puedo crear mas
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conocimiento con los profesores también. Soy nésadichero, y entonces tengo
mas fluidez, tengo mas confianza en clase, se teeatomas en clase mis
comentarios, busco ese acercamiento con el profggwgue al ser mas distante

quizéds... como me han ensefiado a mi, no lo ensaffarg alumnos.”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Reiterando lo manifestado el modelo, modela. Ekimro intenta diferir ante una

imposicion, un poder establecido, distante y emguddor de la practica educativa
hacia un modelo que le proporcione mas conocimiemdiante una relacion mas
cercana, como él mismo explicita. A la vez que ffiesta, una clara sensacion de
rechazo ante el modelo transmisor de contenidostgnde en cuanto a la relacion, y
deja abierto un interrogante para poder actuar @leena diferente al modelo en el que
él esta siendo formado para ser docente en ebfutur

Corea (2004) ensaya en una descripcion de unaigituipica que podria corresponder
a cualquier estudiante, lo que aprende en este Imddemativo una persona en

situacion de aprender:

“Tengo que leer un libro para la escuela o pamanigersidad. Estoy obligado a
subrayarlo, a identificar ideas principales, adielaar las ideas de ese libro con las
de otro, a realizar una ficha bibliografica, a abic en el conjunto de una
bibliografia o en el programa de la materia, a pcodun resumen, a contestar
consignas; he de someterme incluso a un ritualadmmexamen en que se me
evaluara en el desempefio de todas las operaciote®ees: soy una subjetividad
pedagdgica. El conjunto de esas operaciones, pugetd realiza a través de un sin

numero de précticas, instituye la subjetividad 8@, 2004, 49).

La institucidn subjetiva deker estudiante universitariconfigura una de estos

contenidos que han aparecido en el estudio der@afmon inicial.
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3.7. Vias de circulacién del discurso en el aulagpntas, enunciados, respuestas.

Otra de las modalidades de circulacion del conamitoi son las preguntas y los
enunciados manifestados en la clase. Burbules 16@8ndo a Gadamer (1982) quien

analiza y profundiza este tema, explicita:

“Como sefialé para Gadamer (1982) el preguntar eguleleo del proceso

dialogico.

«Conducir una conversacion exige, primero, queirgaslocutores no hablen con
propdsitos dispares. De ahi que su estructura aegesea la pregunta y la
respuesta. La primera condicion del arte de la@@acidn es asegurar que la otra
persona esté con nosotros (...) Exige no trataveteer a la otra persona, sino
considerar realmente el peso de la opinion del &oo eso es un arte de poner a
prueba. Pero el arte de poner a prueba es el appeeduntar. Porque hemos visto
gue preguntar significa revelar, poner al desctmi€omparado con la solidez de
las opiniones, el preguntar fluidifica el objetotgdas sus posibilidades. Una
persona que posea el “arte” de preguntar es ursameicapaz de impedir que la
opinion dominante acalle las preguntas (...) E de preguntar es el de ser capaz
de seguir haciendo preguntas, o sea, el arte dapm330).»" (Burbules, 1993,
140).

Preguntar y manifestar a través de las preguntam&scir y potenciar un proceso de
pensamiento. Hasta aqui la necesidad de consiéeragl tratamiento del dialogo
pedagogico, los modos que asumen las preguntas sespuestas, como indicios de
actividad cognitiva y de creacién de sentido pasugto que aprende, pero ademas de
diferenciar entre estos articuladores del discuss@lantea como necesario diferenciar
el prototipo de preguntas que circulan y la calidadas mismas. En esta escena, las
preguntas realizadas por la docente a los estediashn pobres, no pretenden articular
tal sentido o no van en direccion de promover aldiles de pensamiento de tipo
complejo, estan centradas en la informacion inmad@eguntas de tipo informativo

puro, del tipo:
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¢,Puedo retirar la transparencia?

¢ Han terminado?

Constituyen un prototipo de lo presenciado en gbca
La voz del estudiante se sitla en el lugar de ksly de establecer una frecuencia en
la continuidad de un dialogo inexistente, de adstriar o que en realidad esta decidido

y actuado por otro agente, la profesora.

3.8. Concepcidén que fluye de formacion inicial fr&ggias por parte del docente.

Desde la escena mencionada, el modelo transmessalecesta obra caracterizado como
tranquilo e infalible,presupone una suerte de eficacia, de saber (deocertezas en lo
gue debe hacer el docente, y lo que debe hacstugli@nte, parece ser una actuacion
conocida y asumida por ambas partes. Una escensitéida, repetida y en cierta
medida “eficaz”. El docente, esta seguro de suaaddn y la exposicion de sus saberes
disciplinares mediante una disertacion, mediad@ dennolégicamente. El estudiante
también conoce que el rol pasivo dentro de esanases lo que se le demanda a él. Del
mismo modo, sabe que la evaluacion final en esgnatsira, impartida de manera
transmisora de contenidos, serad probablementeadeetr encuadre pedagdgico que
remita a la repeticion de contenidos “dados” es&lgor lo tanto necesita tomar nota
de todo lo que el docente menciona en clase. EElndthnsmisortranquilo, pleno de
certezas es eficaz, cierra un circulo de actuacién, auanda el aprendizaje

significativo no se produzca.

El modelo docente referido en la escena, puedeseptar lo que se ha sefialado en la

matriz al respecto como una formacion inicial cgpandiente con una:

-Vision técnico-reproductiva.

-Bancaria en su etapa inicial.
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Sin embargo, por debajo de esas certezas, losia#iesl denotan preocupacion,
sefialando necesidades formativas, ausencias eatagtapor ejemplo la de aprender a

ensefar:

“[...] si, aprender a ensefiar. Y sobre todo a ensefsas asignaturas que a mi ya
de por si me cuestan, que eso es mas dificil, supon esfuerzo mayor,

evidentemente.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

“Que no veo, que no encuentro que me estén formaadm maestra, me estan

formando en contenidos, no sé si me explico”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Ensefar a través de diferentes metodologias déamse

“[...] recursos para, lo que te he dicho antes, efigr de distintas maneras para
que todos lo puedan entender. Recursos,... solite tetodologias, distintas
metodologias para ensefiar las cosas. Supongo guepet se tiende a usar una

misma metodologia y eso tampoco es bueno.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

La vision de formacion inicial, esta basada emdadgmision de contenidos disciplinares
aislados de todo contexto y situacidén educativansimo tiempo el hecho de reconocer
gue necesitan aprender de diferentes metodoldgiss implicitos la concepcion de lo

sefalado anteriormental, modelo, modela.

Dentro de las estrategias utilizadas por esta deceaxisten preguntas, referidas a
cuestiones superfluas, o banales y sin embargodedata narrada en la clase parece
despertar de cierto encantamiento a los estudjaliegetrotrae a la escena, quizas

porque en su calidad de sujetos, se sientan masaaas, interpelados a encontrar lo
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explicado en el encuadre de una historia real, glgpsucedid y vuelve vivo el saber

transmitido por parte de la profesora.

Si deslizamos el analisis sobre la presencia cen@shos de la sociedad actual, vemos
gue hay pequefias grietas que filtran un entornialsealtural, que podria responder a
que esta clase se desarrolla en un contexto son@len otro. Sin embargo, el vestigio
social es escaso, se inserta en esta escena dmtada las tecnologias artefactuales
presentes, de la evocacion discursiva de la infoicend del envio de tareas mediante el
recurso del correo electronico. Pero no existe prudlematizacion de tales como
tecnologias culturales al servicio de la ensefgre aprendizaje.

Veremos como transitan las dimensiones del casm &squema que he denominado el

girdscopo pedagdgico en la escena tranquila.
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Gréfico N° 6: Giréscopo pedagogico en la vision traguila.
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4. Una escena en la formacion inicial: ¢inquietaiacierta? o ¢ambigua?

Yo aprendo haciendo restiimenes; restimenes y leyendo

Estudiante de segundo curso de la carrera de maestr

Que cuando trabajo en grupo, después si tengo gumamzar
algo me es mas facil porque me acuerdo de lo go®ieomentado
en grupo y relaciono muchas mas cosas.

Estudiante de segundo curso de la carrera de maestr

Dentro de esta vision, intentaré delinear una escenlas observadas, transitadas y
evocadas por los sujetos del caso, sin pretendpresstizar la realidad, que es
considerablemente mas diversa y compleja que Isgeesentara, pero al igual que en
la escena pretendidamente tranquila, resulta Gtd &ora de poder interpretar las

practicas formativas en base a una recurrenci@acsdn tipica de las analizadas.

El titulo remite a una vision de formacion docemie redne algunas caracteristicas de
la vision inquieta y otros que no necesariamentiripn ubicarse bajo este “paraguas
conceptual”. Una de las hipétesis de interpreta@éria que esta escena transcurre bajo
coordenadasineales Dando cuenta de un movimiento rectilineo, tertdidracia otro
modelo posterior, como si se tratase de una tiénsibacia una nueva escena
formativa. De una visiotranquila hacia otrainquieta Sin embargo, desde esta obra,
permanecera este interrogante abierto, debe arsaigacorroborarse si esta tendencia
remite hacia ese movimiento de consecucion ha@aetapa posterior vinculada hacia
formas mas abiertas, flexibles o simplemente, quemntestituido y perpetuado en las
practicas formativas de este modo: ambiguo en taatelo o vision del docente pero

contradictoria a la vez en algunas cuestiones gse a detallar.

4.1. Visiones encontradas de formacion inicial.

Ciertos estudiantes, manifiestan la existencia deefos heterogéneos de actuacion por
parte de los docentes, donde encuentran propupstagogicas y metodologicas

contrapuestas en el accionar, sobre todo referids modos de organizar y plantear las

clases, en el testimonio de uno de ellos:
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“Algunas asignaturas son demasiado tradicionalesoynservadoras, que es un
poco lo contrario que se quiere intentar desde &spectiva de las demas
materias, hay materias muy puntuales sobre todwm, estdar una version critica,
en cambio otras ni se lo plantean, es dar el can@mito y ya estd. Hay una
confrontacion, que es rica también, que es sabfaraficiar varias formas de
verlo. De alguna forma es positivo pero abunda deato la parte superflua, lo

que te comentaba antes, se da todo muy por hecho.”

(Sujeto 6. Estudiante de primer curso de la carderaMaestro de Educacion

Fisica).

“Dar el conocimiento y ya estd” o posicionarse tiees €l de manera mas critica, este es
el primer eslabén de la construccion de estos medkd formacion.
Narraré una escena prototipica de esta visién arabig

4.2. Introduccién a la escena inquieta y ambigua.

La tematica que situara la escena inquieta y amabiigne como base a la asignatura de
Didactica General Il, esta es una materia semesteadt,5 créditos correspondiente al
primer semestre de segundo curso, de la carreraadstro de primaria. En el primer
afo han cursado Didactica General |. El tema ddalse del dia de hoy es concluir un
tema que empez0 a tratarse en clases anteriossiaplanificacion como componente
del saber profesional docente y sus diferentes moeéodiseiio por parte del mismo.
Han tratado en clases anteriores: la planificad@tiplinar-deductiva, disciplinar-
inductiva, e interdisciplinar-deductiva. Hoy el t®@ree centra sobre las planificaciones

de tipo interdisciplinarias.

El profesor entra a clase, saluda a los estudiantes

Llama a algunos por sus nombres, recordandolesegat de trabajos pendientes.
Explica que en primer lugar, se tratara el temaakunidades de programacion.
Veran la ultima de las tipologias y aclara que laede la explicacion, la clase se
dividird en grupos de trabajo y realizaran difereat modelos de unidades [de

programacion por grupos.
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Interroga el docente:
“De la sesion anterior, ¢ hay alguna pregunta préatino teorica?”
Nadie responde y continua.
“Haré una exposicion tratando los problemas de l@ngficacion interdisciplinar,

tratando de relacionarlos.”

Se vale de transparencias al parecer realizadasgbonismo para comenzar a explicar

el tema de la unidad didactica con eje en una eidareducativa, como ejemplo
planificacion interdisciplinaria.

Explica que les indicara para el trabajo de disefljoe realizaran por grupo

posteriormente, cuestiones importantes que debesiderar; la edad a quiénes va

dirigida esa unidad de programacion, y la importenae situarse en base a |
contenidos curriculares establecidos, consideralodointereses y posibilidades de |

nifos de esa edad. (De primero, segundo, tercer@rta, quinto o sexto de primaria).

DS

0S

Los estudiantes, copian de la transparencia, prégurcosas que no entienden, por

ejemplo coOmo se presentan los objetivos en este cédso pueden vincular contenidos

de diferentes areas bajo una misma planificacionleyqué manera se incluyen a
profesores si son diferentes al tutor tnico, pdengicar esta excursion.
El docente va respondiendo con algunos ejemplomtesogantes planteados.
Luego, los estudiantes copian de la transparencia.
“Planteamientos curriculares”
Pregunta el profesor: “¢ Me siguen o no?
Responde un alumno: “No”
Profesor: “¢ Donde te has perdido?
El profesor repite y vuelve a remarcar la relaciéon la otra clase y esta, intentan
relacionar los mismos ejes de la planificacion yatddos con el planteamien
interdisciplinar.
A raiz de una pregunta de una alumna, el profegaica lo que es una escuela de

linea y de dos lineas. Pone un ejemplo:

“1 P3yun P4 es una linea,
2 P3y 2 P4 es de dos lineas.”

(ON)

do

(0]

una
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El profesor retoma el tema de las planificacionesaytapando la transparencia en
funcidon del item que se trata y desarrolla de marmgue quede expuesto el que esta
explicando.

Luego, comenta un programa de televisién que séadimche anterior donde hubo un

debate que relaciona con el tema de las escuelasapas y las familias. (Explica e
movil en parte de las escuelas privadas, su fincamilista y que contindan siendo
subvencionadas.)
Al cabo de veinte minutos de transcurrido el inid®la clase, finaliza la explicacion|y

los estudiantes se agrupan de manera aparentenusoi@ con su grupo de trabajo|y

574

comienzan a disefiar una unidad didactica de tiperdisciplinar. Cada grupo h:
traido la propuesta curricular correspondiente adasefianza primaria.
Luego de 15 minutos, un grupo expone en el frenahnificacion que han creado, se
trata de conocer el barrio, sus servicios publigogrivados. Generan las siguientes
categorias para desarrollar la planificacion:
Contenidos curriculares, objetivos didacticos, widades de aprendizaje (Clasifican
las actividades de: desarrollo, conocimientos posvy ampliacion). Actividades de
evaluacion, entre las cuales hay distintas actigiet de vinculacién de conceptos por
medio de flechas o de indicacion de verdadero sojal
Termina la clase y deben traer todos los grupoglinificacion concluida para €l

proximo encuentro.

Asi transcurrié el ejemplo de una clase al parecgrieta y al mismo tiempo ambigua.

Este formato de clase, es aquel que se sitlasatileencia didactica:

-Primer momento de explicacién por parte del docerty segundo momento

de trabajo en pequefios grupos.

Como se vio reflejado en el andlisis del caso, @&mmhtriz correspondiente a las
practicas y documentos, se trata de un modelogpense en las observaciones de clase,
que tiende a segmentarla en dos secuencias denaccexplicacion por parte del

docente y trabajo en pequefios grupos. Esta modatlideclase, esta indicada bajo la
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dimensién deé-ormacion inicial sefialado en la matriz como la de mayor recuraenci

entre las encontradas.

-Interactividad docente-estudiantes.

También esta representado en la dimensiomide en la categoria de tecnologias
organizativas predominantes en la clase, dondeaocumplugar entre las categorias

emergentes:

-Docente explicando en primer momento y segundo mamnto de trabajo

entre estudiantes.

Veamos ahora qué implicancias tiene este formatactico en la formacién inicial,
tomando como dimensiones al conocimiento, infan¢egnologias y la vision

subyacente de formacion inicial.

4.3. Conocer de manera ambigua.

Como se sefald en el Capitulo 4, existe un prodesevidenciacion del conocimiento
en las clases, presente en discursos, contenidograpmaticos, producciones de
estudiantes, formas de evaluacion, entre otrastr®ele este modelo de actuacion,
denominado como ambiguo, el analisis desde dondkerpexaminar el tipo de
concepcion subyacente del conocimiento, en su @staplicito en la escena narrada,
requiere de una interrogacion epistemologica, pEsaespuestas no podrian agruparse
dentro de una misma clasificacion, sino que obeadeceliferentes visiones. Retrata
versiones encontradas, no UGnicas ni puras en taatwepcion epistémica del
conocimiento y del modo de apropiacion o constiarcalel mismo. Por una parte,
responde al Modo 1 (Gibbons, 1997) correspondientésiones tradicionales, un
conocimiento caracterizado por su estructura diseip homogénea y jerarquica. Por

otra parte, pareciera que este saber es resuléadoadconstruccion social, entre pares.
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a) Concepcion epistemoldgica subyacente:

En una primera instancia, se entienda glanificacioncomoobjetode conocimiento,

si bien se presentan diferentes modalidades enodbrde realizacion, se posicionan

sobre la base de un saber acabado. No aparece esckna narrada una

problematizacion sobre el tema, ni cuestionamiexderca de qué vision del saber
responde una planificaciéon centrada en la cons&cude objetivos; o en el modo

deductivo de su disefio; o bien el interdisciplinagn su confeccidn; o posicionando
aun mas lejos en el cuestionamiento; de quiénesviahen en el proceso de

planificacién de las clases, la seleccion de caddsn(docente, estudiantes, familias,
etc.) y bajo qué intereses se pueden realizarl¢éasfipaciones de las tareas escolares.

Como se explicito en esta obra, responde a es@mvis

“Entender el conocimiento a modo factual y pretdadiente neutral, otorgando
especificidad al curriculo, entendido como compdlace saberes estandarizados y
jerarquizados, susceptibles de ser traspasados désdcente a sus estudiantes a

través de las practicas aulicas.” (Capitulo 4).

Refiriendo a los modos de relacion con el sabearléh(2000) especifica este tipo de

relacibn como de apropiacion del saber objeto:

“Do ponto de vista epistémico, aprender pode saopajar-se de um objeto virtual

(o “saber’), encarnado em objetos empiricos [...JeAger € uma atividades de
apropriacdo de um saber que ndo se possui, magxigiéncia € depositada em
objetos, locais, pessoas.[...] Aprender é passar @laposse a posse, da
identificacdo de um saber virtual & sua apropriagab Essa relacdo epistémica é

relacdo com um saber-objeto.” (Charlot, 2000, 68).

Desde esta postura, se da por sentado que esesitdauiien planifica y bajo cuestiones
determinadas curricularmente, sin demasiado madgermutonomia en su accionar

(Tamarit, 1997). Alude a una vision entendida dabes como finalizado, una

316



Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

modalidad cosificada y de la especificidad del satmeente en el encuadre técnico

instrumental.

b) Concepcidn epistemoldgica sobre el acto de @noeomo construccién social.

Por otra parte, al posibilitarles a los estudiamierabajo grupal, podria indicar que
aprenden en tanto se agrupan y comparten intendses)es y construyen una unidad
de programacion conjunta. El trabajo en grupos res practica frecuentada en la
formacion inicial, como se indica en la matriz ds bracticas, en la dimension de
Formacion inicial bajo la categoria dé\ctividades realizadas por parte de los

estudiantes

-Trabajo en pequefios grupos.

Los estudiantes valoran positivamente en todos dasos manifestados en las

entrevistas, la mejor calidad, y motivacion deb&aja en grupos.

“Y después, otra de las cosas que me sirven muehceel trabajar en grupo,
evidentemente en un grupo en el que te encuengeyIsepais trabajar en grupo.
Y eso tampoco es facil encontrarlo, pero bueno,ndaalo encuentras, Si
encuentras un grupo de gente con quien puedasjtalsiiscutir, sobre lo que ves

claro y lo que no ves claro, 0 una cosa que necedts, te lo explican...”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Sin embargo, también hay quiebres conceptuales grigen en la comprensiéon del
motivo u objeto del trabajo en grupo, lejos de edéelo como construccion colectiva

de un saber o0 espacio de un debate genuino emé® pamo indica la misma alumna:

“Que cuando trabajo en grupo, después si tengo meenorizar algo me es mas
facil porque me acuerdo de lo que hemos comentadpugo y relaciono muchas

mas cosas.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).
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En este caso, le permite memorizar mejor lo qugaenque aprender, es decir, no
responde a un trabajo intelectual de alto valonitv® entre pares, sino al servicio de
una probable evaluacion de memorizacion de corasni@ero poder trabajar con
compafieros en presentacion de trabajos en algugaafsa, es valorado por los
estudiantes también como una manera de otorgamnoaafy seguridad:

“Quizas las de Psicologia. No tanto por el hechol@g contenidos, sino por el
hecho de que tengo que elaborar sintesis con migpaderos, y eso me ayuda a
relacionar mucho mejor, quizas ese factor de fitwr socializacién con los demas,

que no desarrollé en ninguna de las optativas.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadieeMaestro de Primaria.)

Volviendo a la tematica del trabajo en grupo queesdiza en clase, también observan
como beneficioso, el poder hacerlo, y el rol delade asumido en ese caso:

“También hacen grupo en clase, en horas de clagem@nera que elléSpueden
pasar por los grupos para ver si vas bien o no b, estan alli para que tu
preguntes cualquier duda. Trabajos en grupo y.bredodo para elaborar...una
unidad didactica por ejemplo...te dan una ofertathate amplia de materiales en
el caso que se necesiten. Pues hay otros profespresa veces hacen clase
magistral, pero es lo que a ellos les va mejor gfipren ellos dar un listado de
temas, que los grupos investiguen sobre ese teh@gan un trabajo y después

hagan la exposicion.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

Cabe interrogar entonces cuéles son las cualiddeesn aprendizaje significativo,
puesto que la propuesta de agruparse para la cafede un trabajo, no basta. Qué
condiciones y caracteristicas remiten a un pap@lcapor parte de los sujetos que

aprenden, me valdré de lo expuesto por Hanna (2@€@&gndo al tema:

2 Refiere a los docentes.
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“El concepto de aprendizaje activo se construyariirpde la obra de diversos

pensadores, como John Dewey (1916) y Lev VygotsRg@Z) los cuales sostienen
enérgicamente que el aprendizaje tiene lugar cuasie se conecta con la
experiencia personal y el conocimiento base dabéstte, y cuando se sitla en un
contexto social en el cual él es responsable deotestruccion de su propio

conocimiento a través de la interaccion con otexsgnas, con la orientacion del
docente. Este entorno de aprendizaje “construtdivise basa en seis principios
fundamentales que Lambert et. al. han identifigd®85:17-19):

1. El estudiante ya posee conocimientos y creencias
2. El estudiante hace significativas sus experénci

3. Las actividades de aprendizaje deben permikirsaestudiantes acceder a sus

experiencias, conocimientos y creencias.

4. El aprendizaje es una actividad social que sew@recida cuando se realiza en

forma compartida.

5. Reflexion y metacognicion son aspectos esersciale la construccion del

conocimiento y del sentido.
6. Los resultados del aprendizaje son diversomgraudo imprevisibles.”

(Hanna, 2002, 61).

De la enumeracién precedente, en la escena nasadampliria el punto 4, el resto no
queda expresado en el disefio de actividades pragupara los estudiantes. Cabe
nuevamente una interpelacion ante esta primerxiapaoion, puesto que, este ejercicio
grupal narrado en la escena, se asemeja a una datéayorias relativas a la concepcion
gue fluye dé~ormacion Inicial

-La préactica como aplicacion de la teoria y con posrioridad a la misma.

Y aun

-Saber técnico instrumental del docente.
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En la escena relatada, seria aguel procedimiemagweuenta del trabajo de aplicacion
por parte de los estudiantes del espacio tedripaesto por el docente. Un ejercicio de
transferir a la practica centrada en la ejercitaai@ lo explicado tedricamente. No
obstante, como sefialé, el modelo no es categdricoerrado, su caracter ambiguo
también radica en la posibilidad de creacién patepde los estudiantes de nuevos

conceptos, no esta todo predeterminado en estastapaplicacion de la préactica.

El saber docente requerido para ejercer la docetmisistiria en la escena ambigua, en
un saber técnico de la planificacion y a la vezsddeel posicionamiento de los
estudiantes, constituye un saber del tipo banegri@a formacién aunque de tratamiento

grupal.

4.4. Vias de circulacién del conocimiento: dial@gdico y tipo de evaluacion.

También se sefalé anteriormente que las vias delanion del conocimiento pueden
detectarse en el recorrido y calidad de las pregumn clase, en propuesta de
actividades y tipos de evaluacién. Entre los qustada, el didlogo pedagdgico,
analizado entre otros, por Gadamer (1982) y Bugh(il893). Veamos la calidad de las

preguntas en la escena en cuestion:

-Las preguntas por parte de los estudiantes, eefiarun seguimiento del relato del
docente, preguntan cuestiones que vinculan coediédad, sobre la conformacion de

las escuelas, en pedidos de pausa o ralentizaeldeldto.

-Las preguntas del docente, contribuyen a dar modiad a su explicacion, al
seguimiento de los estudiantes frente a su discatso

Podria agrupar las preguntas citadas en la escems preguntas de tipo informativo
puro, pedidos relativos al tiempo de ejecucionrdidto y a pedidos de espera antes de
quitar una determinada transparencia, no de catdesino de formas. También existen
preguntas que tienden hacia dos direcciones, ueavgcula el contenido con la

realidad social y otra que tiende a darle caratieas al propio discurso aulico.
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(Intrinsecas al mismo). Nuevamente la ambigliedady psta vez tendiente hacia una
escena inquieta en el sentido de su linde o acé&o&ancon la realidad social. No hay
presencia en este caso de un debate pedagdgiste axi dialogo de tipo aclaratorio
sobre lo expuesto, una interaccion de docenteudiesttes pero no deviene hacia un
cuestionamiento como ejercicio y actividad intalatt relevante al aprendizaje
significativo. Lo expuesto no implica que estaggpréas no sean también inherentes a
una clase cualquiera (aun con diferentes instanerasel dialogo pedagdgico de
continuidad y de busqueda del conflicto cognitiws pjemplo); lo que planteo es que
no se abre un espacio indagatorio del saber e, edamanera que contribuyen a una
actividad de mayor exigencia cognitiva por partéodeestudiantes (Kemmis, 1977). En
este caso, no hay evocacion a un autor o un cdgiugo que dé cuenta de esta
concepcion de la planificacion, elemento que cbairia a situar un modo de plantear

esta tematica entre otros.

4.4.1. La meta evaluacion.

La evaluacion, consiste en otra via de circuladéhconocimiento, y también es un
reflejo del modelo docente, situada esta instaremagel examen propuesto por los
estudiantes dentro de la planificacion disefiadare®eiona con un modo factual de
comprension del conocimiento y una vision del apiiaje dentro de la perspectiva
psicolégica conductista, puesto que proponen ualuaeion de unidén de conceptos y
de respuesta Unica como vdlida. La planificaciéeadellada responde también a una
perspectiva del aprendizaje de tipo conductistagae su elaboracion haya sido grupal
y existiera margen de accionar por parte de ellogvaluacion que proponen en el
disefio de unidad, de tipo verdadero o falso y de con flechas remite a un
conocimiento factual y de repuesta Unica. Probadxheenel modelo de accionar en clase
incida fuertemente en un tipo de cristalizacionsddder y del accionar docente. Es este
otro espacio para la ambigledad en la vision dedoion inicial, con actividad en
grupo, pero para propuestas que construyen situegieducativas transmisoras y de
tipo conductista.
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4.5. La infancia sujetada a la panificacion.

Tomaré en este apartado también el tratamienta derlension de analisis de infancia,
puesto que en la escena en cuestidon aparece canpmente bajo el tratamiento de la
planificacion. En la dimensién defanciapresente en la matriz de las practicas aparece

bajo la categoria dday referencias a la infancia en

-La planificacion docente.

Los niflos y nifias no aparecen en la escena, sSmo componente a considerarse en la
planificacién, su representacion evocada en lastipe& es en calidad de alumnos y
alumnas de las escuelas y referidos a la edad pammpal componente a considerar al
disefiar una planificacién en funcién de interesesnacteristicas etarias. Refleja una
representacion de infancia acorde a la visiongitertaturalista y biologicista (Erickson,
1980).

4.6. El modelo continla modelando: discursos, mast relaciones entre docente y
estudiantes.

Retomo un eje de trabajo de analisis de la escetai@, puesto que como se ha
sefialado el accionar en las clases de formaci@odentes modela, genera un modelo
de actuacion colindante a lo expresado. Por eseanbe dividido de manera analitica

al caso en los discursos y practicas como un efeatiajo que no siempre coincide. En

este caso, el docente en esta escena realizgldesnges acciones objetivas:

Explica.

Es el portavoz unico y valido del tema a tratar.

Constituye el eje de la escena aulica.

Guia el trabajo en pequefios grupos.

En relacion a los discursos y las practicas:
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Se propone un tratamiento de planificacion inteigi;ar, como contenido
programatico de la asignatura de Didactica Il, pero esta asignatura de hecho, no
existe vinculacion con otras asignaturas como nmbathlde trabajo de la formacion
inicial. Es decir, se propone poner un ejerciciacfico algo que en la formacion
actuada, no existe, ni tampoco hay promocion @edaacion y analisis de experiencias
similares vividas por los estudiantes en su esdaldrprimaria, referidas a su biografia
escolar, (Alliaud, 2004) o a la epistemologia dedafiguracion docente, (Gorodokin
2006).

Al referirse a la probable vinculacion entre lagy@aaturas que estan cursando en su

formacioén universitaria, los estudiantes manifiesta

“Bueno, si, la encuentras si la buscas.”

(Sujeto 5. Estudiante de la carrera de maestraidefa, se encuentra finalizando

la carrera).

“Si entre si, si, pero supongo que son escasogmiEpen qué relaciones, si.”

(Sujeto 1.Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Esta actividad de relacionar, vincular conceptagstonamientos o respuestas ante
problematicas educativas de manera conjunta, edanea individual y al parecer al

margen del accionar formativo intencional universat.

En la mencionada escena, parece existir una ralamoécana del docente con sus
alumnos y alumnas, incluso a algunos de ellos Eonaldos por su nombre, como
indicador de lo sefalado. Este estilo de relacaisedte, es sefialado por los estudiantes
como una de la%ortalezas, de la formacion inidiacomo hecho favorable en su
proceso de aprendizaje.

En la subcategoria:

-Trato personalizado por parte de algunos profesose
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Las actividades realizadas por parte de los estteiaonsisten en:

* Escucha participativa.
« Copia.

* Realizacion de un trabajo en pequefios grupos.

Como corolario de la escena ambigua, el rol deekiadiantes también es ambiguo,
participan de la escena, pero es una practica agiecon totalidad esta guionizada por
el docente, aunque el trato, el clima aulico yabajo en grupo sean beneficiosos para

el proceso de aprendizaje.

4.7. La sociedad actual entra al aula.

La sociedad actual ingresa a la escena narradaa dmaho de los medios de
comunicaciéon y de las referencias a los estudiatée$as escuelas actuales. En la
dimensiéon de Sociedad Actual. Bajo la categoriargemte de referencias a la sociedad

actual esta presente en las siguientes subcatggoria

- Referencia a los alumnos y alumnas de escuelasuates.
- Referencias explicitas a la sociedad actual reentada a través del

entorno cotidiano.

Como se sefialé anteriormente, el saber cotidiaedguonvertirse en vestigio de las

practicas de un entorno social determinado.

“El saber cotidiano cambia de contenido y de exéensegln diferentes momentos
historicos y estratos sociales [...] Asi, sabeo algnifica que el sujeto particular se
apropia de los contenidos de su medio, incorporalles su propia experiencia,
consiguiendo asi llevar a cabo los heterogéneas tife acciones cotidianas.”
(Salgueiro, 1998, 31y 32).
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Podria argumentar en primera instancia y segurgaesto, entonces, que esta clase en
la escena narrada tiene un tiempo y un espaci@lsgge se ven reflejados puertas
adentro del aula. Pero veamos, qué mas se vinoualdoccotidiano como presencia de

la sociedad actual.

4.7.1. Tecnologias y recursos educativos.

Desde la préactica y el discurso, en esta clasetelawlogias de la informaciéon y la
comunicacién se encuentran ausentes. Ausentesldtd y del trabajo de los alumnos,
en las planificaciones realizadas no hay actividagieneradas por los estudiantes a
partir de las TIC. Es decir, en su posicionamieratmo futuros docentes, que disefian
una planificacion no hay actividades que indiquesnoon a las TIC, ni adn como
fuentes de informacién mediadas tecnolégicaments tecnologias artefactuales
utilizadas son, el retroproyector, las transpass)cy por parte de los estudiantes, los
cuadernos y boligrafos. Con clara representaciolaseevidencias del caso relativas a

las tecnologias artefactuales utilizadas en clase:

-Transparencias.

Esto implica cierto distanciamiento con la realidattural y social, incluso podriamos
pensar en un alejamiento con la propia cultura gogtiiano de la cohorte de jovenes
estudiantes, puesto que las tecnologias de lamiaftién, no constituyen una opcién al

margen de la formacion si son entendidas comoabjmilturales.

“Ya no podemos pensar que son solo instrumentogupcel contexto econémico-
social en el que vivimos ayuda a que construyamotejido de representaciones
sociales alrededor de ellos. Tanto por la publitieeplicita como por la implicita,
estos aparatos estan construidos culturalmentéy e@¥luenciando notablemente
en nuestras vida cotidiana, tenemos que analizaness, en qué medida y hacia
qué direccion modificard a la escuela y a las idades que construyen

alumnos/as y profesores/as en su seno.” (Gewe#srezn 2005, 268).
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A pesar de que la sociedad entla la manodel programa de television, y de la
evocacion de las escuelas actuales, dejan fueos aspectos, el rasgo digital e
informatizado (sefialado y desarrollado en el Cap8uno s6lo como componente sino
como medio de transformacion de la cultura actiglgomunicacion, de generacion de
conocimientos y su representacion, y de recurddosglara poder situar las practicas de
los docentes de la sociedad actual. Presento agaaion, como las dimensiones del
caso se tejen en un movimiento que da como resultagscena narrada, a través de

este giréscopo pedagdgico en la vision de formaciigral ambigua.

Gréfico N° 7: Giréscopo pedagdgico en la vision ingeta y ambigua.

- Sujetada a la planificacién.
- Institucionalizada.

INFANCIA

*SRIDUdIDI
Aey oN
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5. Una vision inquieta de la formacion inicial.

En ese sentido, Nuevas Tecnologias me esta abriesgsquemas,
porque verdaderamente hay técnicas
para determinados contextos, y hay contextos
para los cuales las técnicas que hay ahora nesirv

Una estudiante de primer afio.

Como modo vivo de representar el caso, concluistnypor eso pretender abarcar la
totalidad y complejidad de significados asumidoslaformacion inicial, uno de los
ejemplos significativos entre las escenas formafiea este caso la que responde hacia

un modelo inquieto e incierto en la formacion ialci

5.1. Introduccidn a la escena inquieta e incierta.

Se trata de una clase de CARMEL (Creacién, evanage recursos multimedia y en

linea) es una asignatura de caracter optativo.egeagrupar estudiantes de diferentes
especialidades de magisterio. La que sigue, easdéltimas clases del curso. Consiste
en la presentacion de proyectos realizados a ¢ ldel mismo, en el disefio de una
unidad didactica o actividad por parte de los eahids en base a los programas
informaticos aprendidos, dirigidas a alumnos y alasnde primaria. Esta etapa, la de
presentacion de tales proyectos, constituye unasiastancias de evaluacion de esta

asignatura, con notable incidencia en la califi@adinal.

La profesora llega a clase, estamos en la salarderadores, saluda al grupo.
Aclara gue la clase de hoy estara destinada a Esentacion de proyectos grupales y
que es importante que se valoren las propuestaseptadas por los compafieros y
comparfieras, que no solamente consiste en escugthay.en interpretar aquello que se
presenta y poder sugerir propuestas o apreciar@izado positivamente.
Los grupos van pasando al frente del salon de gl@sa mostrar sus trabajos, se valen
del cafion de proyeccion y cada uno trae un CD ¢arakajo.
Presenta cada grupo un proyecto, explicando el adizipedagdgico en que creen que
podria desarrollarse, los contenidos curriculares teabajar y los programas

informéaticos utilizados.
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-Una alumna presenta sola su proyecto, no ha tradbajen grupo por cuestiong
laborales, es estudiante de magisterio de Lengudasirgeras, presenta actividade
realizadas mediante el programa "Clic". Se tratdalensefianza de colores en idio
inglés para nifios y niflas de 9 y 10 afos. Presgrtamodalidades de actividades, u
de palabras cruzadas, otra actividad de unir olgeton los nombres de los colores.
otro ejercicio se tratan los siguientes contenidadjetivos, por asociacion, imagen c

adjetivo.

La docente invita al grupo clase a realizar unaoratién de la propuesta presentada.

Un alumno interviene diciendo que le parece famntésty la profesora agrega que p
favor intenten una aproximacion didactica en la geracion de los trabajos par
ejercitar el sentido pedagogico.

Resalta de lo expuesto, como cuestiones positivasea uso del programa "Clic’, y
apropiado para la edad de los contenidos tratad@mbién pide que reflexionen sok
las actividades que promueve el programa "Clichsitera que son ejercitaciones
lo aprendido, mas que aprendizajes a través de astwidad, por su esquema

repeticion y asociacion de conceptos.

Hay algunas otras opiniones de los estudiantes pgrenanecieron como auditorio,
preguntan cuestiones relativas a aspectos infogoaty de organizacion del material
Luego pasa otro grupo a exponer su proyecto.

Es un grupo de magisterio de Educacién Especias@mnta una actividad realizag

mediante el programa "Clic", es el alfabeto ennddoBraille, cuyo objetivo es aprender

las vocales en el sistema Bralille.

Lo presentado parece sorprender notablemente & re®r su originalidad.

La profesora les pregunta si no hay alfabeto Beaiin cataldn y los estudiant
contestan que no, que ya lo han investigado.

El grupo realiza una devolucién a lo presentada@m muy favorable y la profeso
hace eco de esta misma opinion.

Pasa el tercer grupo a exponer su proyecto.

Este grupo presenta a modo de pagina web el cuntél Patufet”. Han utilizado e

programa Dreamweaver y el programa Clic.
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El contenido es el aprendizaje del idioma catal&stohado a nifios y nifias de 6 4 8
anos.

Los estudiantes se sienten atraidos por la propugasto realizan escasas preguntas.
La docente felicita al grupo por su manejo instrataé en el disefio web y por |a
pertinencia en el contenido, nivel del discurso rdeoa la edad, la seriedad |y

pertinencia de la propuesta para la ensefianzadieha.

5.2. Vision que emerge de formacion inicial endeema inquieta.

Para comprender y situar la presencia de configaras formativas que correspondan
con una (0o mas de una) vision de formacion inicrad, valdré en el analisis de una de
las perspectivas posibles para encuadrar tal vigi®na referida al rol que ejercen los
estudiantes y docentes en la escena narrada.

En esta modalidad de clase, el estudiante es qsigme el lugar central del proceso de
su propio aprendizaje, en la escena en cuestioguies ha realizado un trabajo que
involucra los contenidos tratados, y este proyediabajo grupaf se fue realizando en
cada una de las clases durante el curso y lo exgrune pares. Resulta de un modelo de
formacion con tendencia a estar centrado en elliestie.

De acuerdo con lo que se ha presentado en el @apijtuustrado mediante el Cuadro
N° 8 que sintetiza una publicacibn de UNESCO efel 2004, correspondiente a

Cambios en el rol del alumno

“El alumno produce y comparte el conocimiento, &ege participando como

experto”

Es en este contexto que los estudiantes, en ssenpaeiones individuales o grupales
pueden aportar mas de un saber, incluso como espent una tematica asociada a la

propuesta no necesariamente correspondientes @readon universitaria en sentido

%0 En este caso, hablaré de trabajo grupal porqasidgmo desde el encuadre tedrico asumido en |a otves caracteristicas a los

proyecto de trabajo.
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estricto. En este escenario, el docente tiendelipane| rol de mediador de significados
en la relacion educativa, un guia y asesor catificante la propuesta pedagogica
solicitada en dos planos: Por una parte en lo tatag por otra a lo referido a
contenido instrumental informatico y audiovisual.

De acuerdo con el mencionado cuadro, respond€&é&nios en el rol docente

“El profesor permite que el alumno sea mas resgb@ske su propio aprendizaje y

le ofrece diversas opciones.”

Por una parte, se presenta como experto en cudatpexicia instrumental del uso y

fuente de acceso a la tecnologia, desde un progeapecifico o de la busqueda de
informacion. Por otro, desde una perspectiva dickcintenta que el estudiante vincule
un contenido, con una modalidad de aprendizajezamtenido a ser ensefiado y una
edad acorde.

Esta vision de la presencia de las tecnologias®aldlas, se vio graficada en la matriz

de analisis de clases bajo la subcategori®ueension TIC. Concepcion de las TIC.

-Aplicacién practica con una finalidad didactica.

Subcategoria con alto grado de recurrencia ergreldges y documentos analizados en
el caso.

Para componer un cuadro de situacion de esta ptEpde vision en la formacién
docente, enumeraré también las actividades pae gdattdocente en la escena inquieta:

* Guia, mediador de significados.

e Escucha de los proyectos realizados por los esitadia

» Valora los proyectos en cuanto a su vertiente ticEe instrumental.

* Realiza intervenciones de indole didactica e ins¢éntal en la devolucién de los

mismos.
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Desde el analisis de las dimensiones del caso, sane en la matriz referida a las
practicas de los sujetos que ensefian y aprendela, @xtegoria d€€oncepcion que

fluye de formacion inicialla escena tratada responderia las siguienteatsgjocias:

-Necesidad de conocer los medios tecnolégicos desde perspectiva critica
y pedagogica.

-Conocimiento de programas informaticos.

En la voz de alguno de los profesores implicadasl @aso, a cargo de las asignaturas
de indole tecnoldgica y refiriendo al uso de landdogias en las asignaturas de NTAE
y CARMEL, también su postura es coincidente condéa ubicar a los recursos

educativos como mediadores en el procesos de apagnd

“En primer lugar, seria la ubicacién de los medies un proceso de aprendizaje,
interaccion educativa y por lo tanto la concrecidal concepto de mediacion en
este caso en una herramienta. Pienso que ayudatender al profesor como
mediador, 0 sea para los alumnos de magisterio gaeaghtender mucho mejor la
mediacion instrumental que no la mediacion humayi, realiza el profesor, por
experiencia vital. En este sentido, puede ayudarg pepito, estamos en primero
de magisterio y a lo mejor los primeros que hablarme mediacion somos los

profesores de Tecnologia.”

(Sujeto 2. Docente de area de Tecnologia).

Desde la voz de este docente, existe un intenfwratdematizacion de la herramienta
tecnologica dentro de la escena formativa, acomawh lo expresado por Litwin

(2005) y ya mencionado:

“En los estudios didacticos reconocemos una trfatdéormada por el docente, los
alumnos y el contenido, en torno de lo que es posdentificar una serie de
vinculos y entretejidos que dan cuenta de la mameraque construye el
conocimiento. En esa misma triada podriamos idestifres usos diferentes de las

tecnologias, segun el lugar que se le asigne antiecsegun la concepcion del
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sujeto de aprendizaje que se asuma y segun etlesardn el que se entiende el

contenido de la ensefianza.” (Litwin, 2005, 22).

Es decir, acorde con lo expresado por el docentewstado, existe un intento por
favorecer el criterio de vinculacion e integracide las tecnologias educativas en la

triada didactica vivida por ellos mismos en targin@iantes.

“Otra cosa que ayuda es que los alumnos sean mifisas con sus profesores,
porque claro, en primero ven por decirlo asi, unpim abanico de utilizacion

tecnolégica e intentamos que aunque no conozcaared en la que estan
matriculados y estudiando ni la didactica de ladaea, de las mateméticas etc.,
que ya empiecen a ver que hay recursos para lafienga y el aprendizaje,
entonces ven gque esto no se les ensefia, con lodesalrollan un nivel de critica

al profesorado.”

(Sujeto 2. Docente de area de Tecnologia).

También induce a una suerte de comparacion coredifss modelos de tratamiento de
esta triada con tecnologias o sin ellas en el pooeducativo y que permite afiadir un
elemento mas en su caja de herramientas profesfbaath, 2002), en la etapa de
formacion inicial. También enfatiza que el usoaléekcnologia en situaciones didacticas

problematizadas puede favorecer el desarrollo datleidad.

Las actividades realizadas por parte de estudi@ntesta clase podrian enumerarse del

siguiente modo:

 Escuchan las producciones grupales disefiadas yenpaelas por sus
compaferos.
» Realizan una devolucién a las mismas valorandeiangncia de la propuesta y

la calidad técnica del producto.

Los estudiantes valoran en positivo el tratamietgccuestiones didacticas y planteos

pedagogico presentes en las clases:
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“Luego esté el tema de la manera de trabajar magoiamente en la facultad que
es, hacer planteamientos en clase, hacer sintesgrapo y cosas de estas, pues
gue muchas veces me parece esto mas Util que Ulemses o/ luego hacer un

examen...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)

Para indagar desde la perspectiva del aprendizae,relacion al tipo de actividad por
parte de los estudiantes me valdré de la clasifina®alizada por Kemmi§ (1977)
encuadrando la tarea a realizar dentro de unaidadivde tipo de comprension

constructiva.
5.3. Contextos que favorecen el aprendizaje.

En la escena narrada, un elemento atrayente y enterge lo expuesto es aquel que
esta creado por el contexto en que se desarrolituacion, el posicionamiento del
docente, otorgando un espacio conjunto de analiiiexivo sobre las propias
producciones de los estudiantes, dejando pasma sdberes ademas del propio, el de
los estudiantes, en dos planos, como presentaderas proyecto propio y a la vez en
calidad de oyentes calificados para opinar y eeadquel trabajo de sus comparieros.

Esto genera una marca diferencial en positivo kxeidn al entorno formativo.

“Los indicadores de los contextos que favoreceraprendizaje activo incluyen
también el planteamiento de actividades estimutanteauténticas e
interdisciplinarias. Las actividades educativas @enmto ponen en relacion el
conocimiento adquirido con problemas practicosayje® que sean relevantes en la
experiencia del estudiante. Estas actividades rsuptesentarse en forma de

proyectos y acostumbran a implicar algun tipo delmwracién, asi como el uso de

31 para ampliar este tema ver Kemmis et al. (18%%y do Students Leariast Anglia: CARE.
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fuentes procedentes de la comunidad a la que pedeel estudiante o de su

entorno institucional o personal.” (Hanna, 2002,62)

En relacién a la interaccion docente-estudiant@ptén los mismos sujetos del caso
plantean como contexto informativo, lo que ocumela clase, en tanto espacio de
articulacion de contenidos y sujetos de ensefianaprgndizaje y las propuestas de
algunos docentes que tienden a ampliar los espatstisuidos generando espacios

virtuales de encuentro con la informacion necesaoa determinados contenidos, etc.

“Yo lo que estoy viendo es que tengo bastante ayleldos profesores en el
sentido que en el acceso a los temas, la manegdrdetarlos, las actividades que
te ponen, pues son bastante practicas y son basts#quibles, es decir, puedo
acceder a Internet y bajarme los temas, puedo caratme con los profesores si
surge cualquier problema, que puedo intercambidorimacion con los alumnos
sin necesidad de quedar tal dia tal hora, es dgoe puedo optimizar el tiempo,

esto por un lado.”

(Sujeto 5. Estudiante de la carrera de maestraidefa, se encuentra finalizando

la carrera.)

Esto implica que los estudiantes, al poder padrcge la comunicacion, de acceder a
informacion de manera atemporal en relacion adaeglse sienten protagonistas de su
propio proceso. Esto indica que las tecnologiasestns entornos, favorecerian la

posibilidad de eleccién. Acordando con Litwin (2D05

“En tercer lugar, concebir a los estudiantes comjet@s del conocimiento que
necesitan tener a su disposicién ofertas variadaa favorecer el proceso de
formacion que mejor se adapte a sus necesidademtsreses o sus posibilidades.
Las tecnologias pueden poner a su disposicion opsioPueden integrarse en
proyectos que permiten también propuestas comuaites alternativas para la
construccion del conocimiento y alientan el trabajogrupo y en colaboracion.”
(Litwin, 2005, 22-23).
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Al decir de Grossman (2005), el como influye enque?, los “modos de aprender a ser”,
influyen tanto como el qué, en este caso de ladorm de docentes, en relacion a los

contenidos explicitados curricularmente:

“Most reports about teacher education focus morecumicular issues, such as
what prospective teachers should learn, or ontstraicissues, such as the uses of
professional development schools or the length robfams, than on issues of
instruction. Neither the research literature nog teform reports of the 1980s
(Carnegie Forum on Education and the Economy, 1886nes Group, 1986) had
much to say about prospective teachers shouldugitaYet in teacher education,
attention to pedagogy is critical; how one teadlegart and parcel of what one
teaches (Loughran &Russell, 1997). In the profesdipreparation of teachers, the

medium is the message.” (Grossman, 2005, 425).

En este caso, el entorno creado para la accionatovan es un valioso referente para

situar las practicas.

5.4. Conocer mediante proyectos grupales y conaictedn tecnoldgica.

Los estudiantes manifiestan el valor de aprendemgrepo y mediante el uso de

tecnologias de la informacién y la comunicaciona ya vez, pueden trasladar esta
modalidad de trabajo con su actividad futura deeiéastes, al poder capitalizar este
saber presente en los futuros alumnos y alumnagridearia, porque de hecho,

consideran gque ya tienen un conocimiento de mateejordenadores para el trabajo en
clase.

“Si, porgue ahora hay las llamadas Nuevas Techal®gjue se pueden hacer
cursos y cosas de estas en el aula sobre temasnadia, porque ellos tendran un

conocimiento ya sobre el manejo del ordenador v &sto y les puedes llevar por
ese camino, pero esto es el &mbito educativo foreséd si que es aprovechable, si
tiene un manejo del ordenador, cuando llegues @eclp estés en la clase de

informatica para hacer un curso sobre el catalaoy gjemplo, sobre faltas de
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ortografia e ir escribiendo o hacer montajes o ymgicula. Estard claro que

tendran mas conocimientos y esto si que se puedeemhar.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Ensefarles que el ordenador no es nada mas pagarjuensefiarles otro uso del

ordenador que es posible que no sepan, ayudatlos...

(Sujeto 8. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Pero de la otra (asignatura) si que me acuerdorque hemos hecho servir,
programas, para los nenes de dibujar, pero tamhiénintercalar imagenes y

textos porque como hemos hecho un trabajo audialvisu

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatakéaFormacion del Profesorado.)

Esto deja traslucir la capacidad de los estudiatganagisterio, denotada a través de las
entrevistas de “ver” nifios y nifias, actuales y dmenas diversas, contemplan las
habilidades o entornos formativos de la infanctaaqara poder plasmar una actividad
futura en la docencia. Como se ha planteado desideobra, responde al intento de
entender la infancia no desde una posicion nast@akino como emergente de un
tiempo, y producto de una construccion social (Caf899, Bukingham, 2002), con
diversas experiencias vitales, aun teniendo la misdad. Es desde esta postura que los
estudiantes intentaver a los nifios y nifias de hoy en dia y disefian lagidades que

suponen entran en el radio de sus intereses yidwt®k de tipo informéaticas.

5.5. Los docentes y las tecnologias.

El lugar de las tecnologias de la informacion gdaunicacion en la escena narrada,
responde a contenidos curriculares especificomdeasignatura en cuestion, y esto en
algun punto pareceria que distiende la situaciotadarmacion inicial, puesto que el
resto del profesorado, no tiene esta “obligacio®’ idtegrar en sus propuestas
pedagogicas las TIC. No obstante, hay docentes@ueonscientes que deberia ser de

otra manera, refiriendose a los usos tecnoldgindaseclases de magisterio. En relacion
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al aprender, a conocer, a formarse mediante lawltagias disponibles en la época

actual:

“A mi me parece muy bi& el problema... yo creo que hay dos problemas. &no
gue no los tenemos dentro del aula y el otro esygugersonalmente, no me veria
como para utilizarlo porque no tengo suficientenfacion para hacerlo todavia.
Pero yo creo que es una asignatura pendiente estrau€acultad, pero como
formacion nuestra, del profesorado. A parte de Hasramientas. [...]Si, es una
asignatura, pero eso yo ya la descarto, yo lo ewitecomo un recurso que ellos
podrian utilizar dentro del aula. De la misma mameue utilizan el papel y el
lapiz. Y que también podria utilizar yo, desdeweitp de vista como profesora. Yo
doy por presupuesto que tienen una asignatura devaii Tecnologias, que eso

también es un poco peligroso.”

(Sujeto 5. Docente del area de Didéactica.)

Pareciera por lo expuesto y observado, que laslEgias estan, estan fisicamente en
un aula acotada para uso de la parte “practicalirenasignatura particular y si bien
existe un malestar frente a este hecho, muchosts;das utilizan pero fuera de las

clases, quizas en calidad de usuarios.

“Los docentes del nivel superior incluyen los usleslas tecnologias de muy
diferentes manera, segun el campo profesional déauao; en este estadio, son
mas usuarios de las tecnologias que los anteridees.el hecho de ser usuarios no

significa que los usos hayan penetrado mas erskfianza.” (Litwin, 2005,32).

Veamos ahora como se trata en el interior de kn@sg como contenido programatico.
En este caso, desde el contenido dado de man&daacurricularmente, la propuesta
pedagdgica intenta encontrar vinculacién con eliculo de escolaridad primaria, hay
un ejercicio de busqueda de la integracion delrsedgecifico, tanto del tratamiento de

%2 Refiere a las tecnologias de la informacién yolaenicacion, especificamente al uso del ordenador.
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la imagen, del disefio de paginas web, de armagagieetes de actividades por medio
del program&Clic, en una unidad didactica.

Esta perspectiva responderia a lo expuesto emlandion TIC de las practicas como:

-Aplicacién practica con una finalidad didactica.

Subcategoria de analisis que constituyé una dedasrepresentativas en el caso.

Si bien, el programa utilizado en muchos de loygrtos presentados, y de indudable
tratamiento anterior en el transcurso de al asigaaes elClic*®, cuyo sustrato
pedagogico tiende a una concepcion del aprendizagstionada, préxima a la
concepcion del mismo como asociacion valida erdneeptos y de respuesta Unica. Sin
pretender aqui entrar en este debate, puestorsiataée, se alejaria del principal foco
de investigacion que es el de entender cdmo sefastendo a los estudiantes de
magisterio para dar respuestas a las necesidadks steiedad actual, este espacio
abierto desde esta situacion tiende a cubrir de resdo, una necesidad y a dejar un
espacio ambiguo o desprovisto de herramientasrensentido, aquel que refiere a la
concepcion del aprendizaje.

La docente a cargo, intenta encuadrar las actieglae este programa en un contexto
de ejercitacion, aclarando su potencial mecanicosamtido positivo para tal fin,
argumento también puesto en debate, porque rdaullaruna mecanica de manera
aislada de un contexto social y proceso cognitigoifscativo.

A continuacién presento la dinamizacion de las eviths recogidas en un grafico del

girdscopo pedagdgico en la escena inquieta y arabigu

33 para ampliar este tema, consultar en http://webegd/tiec/orals/c35.pdf.
Bosco, A. (2002).Los recursos informaticos como mediadores de acaksonocimiento en la escuela de la sociedad de la
informacioén: una vision critica.”
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Gréfico N° 8: Giréscopo pedagdgico en la vision ingeta.

En las propuestas
didacticas de los
estudiantes.

FI

5.6. Preguntas pendientes en la vision inquieta.

Quizas el intento de representar una realidad cgjmpl multifacética me lleva a
enfrentar nuevos interrogantes, preguntas suspedie cualquiera de las situaciones
planteadas en las tres escenas formativas naradassolver. Pero en esta ultima, me
mueve el impulso de no pretender la plenitud y egtigidad de la vision inquieta y
ambigua, ni en la vertiente de construccion detsdbsta escena tiene la posibilidad en

constituirse en un puente, hacia una construcdtémativa del conocimiento mediado
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tecnolégicamente. Esta escena deja espacios \@Eiosntenido, que encierran para si,
preguntas e incertezas para ser resueltos, y lesrtézas promueven nuevos

interrogantes algunos de ellos podrian ser:

» ¢ Existe un proceso en el cual esta escena comsting de las etapas que se
dirja hacia una representacién del conocimiento ntknera multimodal y

multialfabética?

» ¢Pueden entenderse las unidades didacticas o tiaglades puntuales con

mediacion tecnoldgica como rutas intermedias qwai a construir ese puente?

» ¢CoOmo seria un disefio en la escena educativaipostéa narrada en cuanto a

la calidad del vinculo y relacién con el conocinigh

En esta metéfora situacional posible, podria cormpona cuarta escena:

6. Una escena no vista en la formacion.

He narrado tres de las escenas emergentes dedrcéa® visiones de formacion inicial:

-Una escens&ranquila, segura e infalible.
-Una escenambigua.

-Una escenaquieta.

Una cuarta escena puramente analitica, seria aqeell la que el componente
tecnolégico no constituyera un contenido progragcnatle la asignatura en cuestion,
sino un componente cultural y una interseccion raaty resultante de dos campos
disciplinares que constituyeron lazos y modos difts de encontrarse y desencontrarse
en el caso, aquellos relativos a la Didactica yaarécnologia. Este binomio que

compone ingredientes esenciales a una escena femniacion inicial docente, fue
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dificil de encontrar cuando el curriculum, los espsy los tiempos institucionales los

fragmentaban constantemente.

Un docente que dejara espacio en la escena in@uieta

Una construccion colectiva en calidad de proyeetdrabajo, genuino, creativo
por parte de los estudiantes.

Que cubriera una necesidad real, una problematiesodver por cada uno de los
subgrupos en la clase y en el cual mediara la kegi@ en tanto recurso
educativo, entendido en sentido amplio y con fuedrmya de las tecnologias
simbdlicas en su resolucion.

Que la representacion del conocimiento tuvieraataplitud que pudiera ser
mediante multiples alfabetismos, auditivos, vissiggeformativos, acorde a los
intereses de los estudiantes.

Que los sujetos de aprendizaje en la escena seramtompelido como tales,
como sujetos sociales, con historias escolaresrsopales en si, y que estas
vivencias pudieran tener un lugar en la escena pader articular sus
significados, anteriores y los de construccionrutu

Un llamamiento a la problematizaciéon de la epistegia formativa y a la
biografia escolar, incluso encontrando su propigesiridad en relacion con las
tecnologias puesta al servicio de su proceso deaftion.

Que los modelos formativos pudieran ser modelosdeeempeiio del rol
docente, como se ha mencionado en esta obra, elonoddela De manera
gue escuchar y copiar nos sean el Unico ejercio® $p les plantee a los
estudiantes de magisterio como estrategia de apegady el docente como
Unica fuente de informacion y voz calificada eemramado de la clase, no sea

la Gnica.

Las preguntas y las posibilidades son muchas, sjuses@ hora de generar interrogantes

pedagogicos (Tom, 1994) y vivir la incerteza comacapital valioso de este tiempo en

sentido positivo, aprender a conocer y a ser desesn la incerteza como espacio de

creacion vy libertad de un sujeto docente abietxilfle y en constante proceso de
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formacion. Donde, por ejemplo, el tratamiento epiilogico del conocimiento, ocupe
el lugar de construccion social, y emerjan comotemdo curricular los nudos
problematicos del ensefar y aprender en la esquetearia en la sociedad actual.
Podrian tratarse de contenidos programaticos dieraie a cuestiones paradigmaticas
de esta labor y otras por construir (los referidoderiormente comaontenidos
flotanted de mayor ambigledad en cuanto al saber doceatka yonstruccion real de
un campo didactico no determinado previamente désd@anificacion ni desde el

modo de concebir la formacion.

G g,

aa};w;;ri”; e TTa)

En el capitulo que sigue, el marco analitico yrderpretacion atraviesa una etapa mas
aguda y especifica en este viaje investigativoinlizs una suerte de itinerario que
atraviesa lo realizado hasta el momento en la figazsdn y provoca un vuelo analitico
que permite dejar en su visi@esde la altura(posibilitada por la distancia con lo
vivido, analizado y procesado), un rastro plenaedeiltados. El Capitulo 10 propone
nuevos interrogantes a futuro, junto con indicasl@rela construccion de posibles hojas
de ruta para la formacion inicial del profesoradoa vez que permite explorar las
principales conclusiones de la tesis.
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